
 
 
 
ŞCOALA  
       MODERNĂ 
 

 

Calitate 

  
   Competitivitate 

 
 

       Distincţie 

 
 

Casa Corpului Didactic Neamţ 
 

 

 

 

Publicaţie pentru dezvoltare profesională şi managerială în educaţie 
 

Casa Corpului Didactic Neamţ  

Anul  Anul XXIV, Nr. 2 

2025 

 



Şcoala modernă — nr. 2/2025                                                                                                               Cuprins 
 

1 

 

ᑕᑌᑭᖇIᑎᔕ 

Domeniul Autor Articol Pag. 

  
 

 

P
ro

ie
c

te
 

e
d

u
c
a

ți
o

n
a
le

 Curpănaru Gabriela-
Livia 
Macovei Ana 
Popa Elena-Cristina 
Tudor Maria 
Purice Mica 

Proiectul județean „Identitate culturală 
românească”- oază de tradiții și valori 
etnoculturale în inima Neamțului 

2 

Macovei Ana Citește ca mine! 8 

  

C
o

n
s

id
e

ra
ți

i 
m

e
to

d
ic

e
 

Scorțescu Irina 
Petronela 

Cultivarea creativităţii elevilor folosind 
strategii didactice active, la disciplina limbă şi 
comunicare.  Studiu de caz 

11 

Horhogea Lucica Universul cromatic bacovian – între simbol și 
nevroză (studiu științific) 

14 

Aruștei Dana Marinela Folosirea Inteligenței Artificiale în ora de 
limbă franceză: activități pentru nivelurile A1 
și A2 

18 

Horhogea Lucica Rostire poetică în 11 Elegii, de Nichita 
Stănescu (studiu științific) 

21 

Jora Octavia Grafică 3D – scenariu interactiv pentru clasa 
a VI-a  

28 

Mîțu Daniela Cum transformăm orice lecție, într-o aventură 
captivantă, într-o bucurie 

34 

  

M
a

n
a

g
e

m
e

n
t 

e
d

u
c
a

ți
o

n
a
l Gramadă Elisabeta Leadership educațional în era digitală: 

Modelul școlii inteligente  
38 

Gheorghiu Despina-
Dumitrela 

Rolul bibliotecilor școlare în optimizarea 
actului educațional 

   42 

Rusu Petronela-Irina Secretariatul -  importanța lui  ȋn structura 
unei instituții școlare 

   49 

  

P
s

ih
o

p
e

d
a

g
o

g
ie

 Vrânceanu Miruna Valențele formative ale joculului la vârsta 
preșcolară 

52 

Samoilă Cătălina Joc-învățare- creație  54 

Hîrțan Ana Importanța educației la vârstele timpurii 58 

Gurgu Maria Laura  Evaluarea stilurilor educationale parentale. 
Studiu de specialitate 

61 

  P
ro

ie
c

te
 

e
u

ro
p

e
n

e
 Irina Elena-Roxana Educație inovatoare prin Erasmus+: 

tehnologie, ai și creativitate în sala de clasă 
64 

Mâță Ovidiu Digitalizarea educației: perspective și 
experiențe dintr-un curs Erasmus+ dedicat 
inovării tehnologice 

66 

 



Şcoala modernă — nr. 2/2025                                                                     Proiecte educaționale 

2 

 

 
PROIECTUL JUDEȚEAN 

„IDENTITATE CULTURALĂ ROMÂNEASCĂ”- 
OAZĂ DE TRADIȚII ȘI VALORI ETNOCULTURALE ÎN INIMA NEAMȚULUI 

înscris în  
Calendarul proiectelor de educaţie extraşcolară judeţene-2025, NR. 

16294/04.12.2024, POZIȚIA 26 
„Fără obiceiurile și tradițiile noastre, 

fără portul și limba noastră, nu am putea să ne numim români.” 

 
Profesor - metodist dr.  Curpănaru Gabriela-Livia,   

Bibliotecar Macovei Ana 
Casa Corpului Didactic Neamț 

Prof. Popa Elena-Cristina 
Bibliotecar Tudor Maria 

Liceul Economic „Alexandru Ioan Cuza”, Piatra-Neamț 
Bibliotecar Purice Mica 

Colegiul Tehnologic "Spiru Haret" Piatra Neamț 
 
 

 
  

În contextul 
globalizării accelerate și al 
omogenizării culturale, 
păstrarea și promovarea 
identității culturale devin 
imperative fundamentale 
pentru orice națiune. 
Proiectul județean „Identitate 
Culturală Românească”, 
inițiat de Casa Corpului 
Didactic Neamț în parteneriat 
cu Liceul Economic 
„Alexandru Ioan Cuza” din 
Piatra-Neamț, se înscrie 
perfect în această necesitate 
vitală. Conceput ca un 
festival cultural-artistic axat 
pe folclor, tradiții și obiceiuri, 
acest demers își propune să 
revitalizeze și să transmită 
noilor generații bogăția 
patrimoniului cultural 
imaterial românesc, cu un 

accent deosebit pe arta 
culinară tradițională. 
Această a treia ediție a 
proiectului nu este doar o 
manifestare, ci o veritabilă 
călătorie inițiatică în 
universul gusturilor, datinilor 
și valorilor care definesc 
spiritul românesc.  

 
 
De la deschiderea oficială în 
decembrie 2024 până la 
diseminarea rezultatelor în 
iunie 2025, Proiectul 
județean „Identitate Culturală 
Românească” a reunit elevi 

și cadre didactice într-un 
efort comun de cunoaștere, 
practicare și celebrare a 
moștenirii culinare și 
culturale. Prin abordarea 
tematică a sărbătorilor 
tradiționale românești, cum 
ar fi Crăciunul, Anul Nou, 
Mucenicii și Paștele, 
proiectul a explorat 
dimensiunea profundă a 
gastronomiei ca purtător de 
sensuri și simboluri, 
consolidând legătura 
intrinsecă dintre hrană, 
memorie colectivă și 
identitate națională. 
Proiectul județean poartă 
titlul sugestiv „Identitate 
culturală românească”, 
indicând clar orientarea sa 
spre valorizarea și 
conservarea specificului 
national românesc. Prin 
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natura sa, proiectul se 
configurează ca un Festival, 
o formă de manifestare 
publică și interactivă, propice 
celebrării și transmiterii 
tradițiilor. Domeniul în care 
se încadrează este cel 
cultural-artistic, cu un accent 
puternic pe folclor, tradiții și 
obiceiuri, subliniind 
abordarea autentică și 
imersivă în cultura populară. 
Aceasta este a treia ediție a 
festivalului, ceea ce denotă 
succesul și continuitatea 
demersului. 
„Identitate Culturală 
Românească” implică un 
număr minim de 500 de elevi 
și personal didactic, 
consolidând dimensiunea 
educațională a demersului. 
Beneficiarii direcți și indirecți 
sunt elevii și personalul 
didactic participanți direct 
sau indirect la festival, dar și 
persoanele cu acces la 
internet care vor putea 
vizualiza ghidul cu ISBN, 
disponibil online pe site-ul 
www.ccdneamt.ro. 
Această dublă abordare 
maximizează impactul 
proiectului, extinzându-l 
dincolo de granițele fizice ale 
evenimentelor. Activitatea 
principală a proiectului este 
organizarea unui Festival 
culinar cu produse 
realizate de elevi pe baza 
rețetelor tradiționale 
locale. Scopul este clar: 
redescoperirea gusturilor și 
rețetelor din bucătăria de 
odinioară, o modalitate 
concretă de a reconecta 
noile generații cu moștenirea 
gastronomică a înaintașilor. 

Impactul educativ estimat 
este semnificativ. Proiectul 
urmărește să promoveze 
alegerea unei meserii de 
către elevi, pornind de la 
activitățile practice 
desfășurate în unitatea de 
învățământ.  
Aceasta încurajează tinerii 
să se pregătească într-o 
meserie pentru care 
manifestă plăcere și pasiune, 
facilitând dezvoltarea lor 
profesională autentică. În 
plus, proiectul are un rol 
esențial în promovarea 
tradițiilor culinare vechi și a 
valorilor culturale naționale 
în rândul actorilor 
educaționali, contribuind la 
formarea unei identități 
culturale solide și la 
cultivarea respectului pentru 
patrimoniul national. 
 

Argumentul central al 
proiectului județean 
„Identitate Culturală 
Românească” este sintetizat 
elocvent prin afirmația: „Fără 
obiceiurile și tradițiile 
noastre, fără portul și limba 
noastră, nu am putea să ne 
numim români”. Această 
frază subliniază esența 
demersului: nevoia 

stringentă de a proteja și 
perpetua elementele 
fundamentale care definesc 
identitatea națională. Într-o 
epocă a globalizării și a 
influențelor externe, riscul 
diluării specificului cultural 
este real. Proiectul răspunde 
acestei nevoi, oferind un 
cadru structurat pentru 
explorarea și celebrarea 
valorilor autentice românești. 
Contextul este ancorat în 
bogăția sărbătorilor 
tradiționale de peste an, 
perioade de o intensă 
încărcătură emoțională și 
spirituală. Sărbătorile 
tradiționale precum, 
Crăciunul și Anul Nou, 
Prăznuirea Sfinților 40 de 
Mucenici și Paștele sunt nu 
doar momente de celebrare 
religioasă, ci și repere 
temporale în care tradițiile și 
obiceiurile capătă o 
semnificație aparte, unind 
comunitățile și fortificând 
legăturile interumane. Prin 
abordarea acestor sărbători, 
proiectul pătrunde în miezul 
identității românești, 
explorând modul în care 
gastronomia devine o 
expresie vie a credințelor și 
valorilor. 
Sărbătorile Tradiționale, o 
călătorie gastronomică și 
spirituală 
Crăciunul și Anul Nou. 
Această perioadă este 
prezentată ca „sărbătoarea 
familiei”, un timp al liniștii, 
iubirii și reîntoarcerii la 
amintirile copilăriei. 
Colindatul, cu mesajele sale 
de optimism și dorințe 
fabuloase, deschide ciclul 

http://www.ccdneamt.ro/
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celor 12 zile ale sărbătorilor 
de Anul Nou. Oferirea 
colacului, simbol al 
belșugului, subliniază 
generozitatea și tradiția. În 
acest context, proiectul pune 
accent pe „Punerea în 
practică a rețetelor 
tradiționale de iarnă”, 
aducând în prim-plan 
preparatele specifice acestei 
perioade, de la cozonaci la 
sarmale, care definesc masa 
de sărbătoare românească. 
Mucenicii (9 Martie). 
Sărbătoarea Mucenicilor, cu 
simbolistica sa creștin-
ortodoxă, este o ocazie de a 
pregăti „cele mai gustoase 
rețete de mucenici”. 
Documentul menționează 
specificul Moldovei, unde 
mucenicii sunt numiți și 
„sfințișori”, având forma cifrei 
8 și fiind unși cu miere și 
nucă. Această tradiție 
culinară, aparent simplă, 
ascunde o bogăție de 
semnificații legate de 
renașterea naturii și de jertfa 
martirilor. Prin „Punerea în 
practică a rețetelor 
tradiționale de primăvară”, 
proiectul va evidenția nu 
doar mucenicii, ci și alte 
preparate specifice acestei 
perioade de trecere către 
anotimpul cald. 
Paștele. Considerată cea 
mai mare sărbătoare în 
tradiția ortodoxă, Paștele 
este un prilej de reîntâlnire 
familială și de reînviere a 
vieții. Moldova este descrisă 
ca o zonă plină de tradiții și 
superstiții pascale. După 
postul de șapte săptămâni, 
gospodinele se dedică 

pregătirii bucatelor de Paște 
încă din Joia Mare, vopsind 
ouă, cocând cozonaci și 
pască. Proiectul va explora 
„Punerea în practică a 
rețetelor tradiționale 
pascale”, oferind 
participanților ocazia de a 
redescoperi gusturile 
specifice acestei sărbători, 
de la drob la ouă roșii și la 
pască, fiecare cu o 
semnificație profundă în 
ritualul pascal. 
 
 

Prin cunoașterea, 
promovarea și perpetuarea 
acestor tradiții și obiceiuri 
vechi, a mâncărurilor 
tradiționale și a istoriei lor, 
proiectul subliniază că 
acestea „ne reprezintă, fac 
parte din identitatea culturală 
românească și trebuie să le 
transmitem prin proiecte și 
evenimente”. Această 
justificare solidă stă la baza 
întregului demers, 
transformându-l dintr-o 
simplă manifestare într-un 
act de responsabilitate 
culturală. 
Scopul principal al proiectului 
județean „Identitate Culturală 
Românească” a fost 
dezvoltarea interesului 

actorilor educaționali din 
sistemul de învățământ 
preuniversitar pentru 
păstrarea identității culturale 
românești. Acest obiectiv 
amplu a vizat, nu doar elevii, 
ci și cadrele didactice, 
recunoscând rolul esențial al 
acestora în transmiterea 
valorilor culturale. Prin 
stimularea interesului și a 
implicării active, proiectul a 
contribuit la formarea unei 
generații conștiente de 
rădăcinile sale și capabile să 
le valorifice. 
Pentru atingerea scopului 
general al proiectului au  fost 
formulate o serie de 
obiective specifice, care 
detaliază pașii concreți de 
acțiune: 

• Conștientizarea 
semnificațiilor și 
simbolurilor, a tradițiilor 
culinare românești. Acest 
obiectiv a vizat o 
înțelegere profundă a 
patrimoniului culinar, 
depășind simpla rețetă și 
explorând dimensiunea 
sa culturală și simbolică. 

• Promovarea valorilor 
culturale naționale. 
Proiectul și-a propus să 
aducă în prim-plan 
elementele definitorii ale 
culturii românești, de la 
folclor la obiceiuri și 
tradiții, contribuind la 
aprecierea și respectul 
pentru acestea. 

• Valorificarea creativității 
elevilor, profesorilor, 
implicarea acestora în 
activități de învățare 
formale, nonformale și 
informale. Un obiectiv 
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cheie a fost stimularea 
inovației și a participării 
active, oferind oportunități 
de învățare experiențială 
și dezvoltare personală.  

• Promovarea, la nivelul 
județului Neamț, a ofertei 
educaționale a liceului 
partener. Proiectul 
servește și ca o platformă 
de promovare pentru 
Liceul Economic 
„Alexandru Ioan Cuza”, 
evidențiind oportunitățile 
educaționale pe care le 
oferă în domeniul artei 
culinare și al 
gastronomiei. 

• Promovarea, la nivelul 
județului Neamț, a ofertei 
de programe și a 
activităților Casei 
Corpului Didactic Neamț. 
Prin acest demers, CCD 
Neamț își consolidează 
vizibilitatea și rolul de 
lider în dezvoltarea 
profesională a cadrelor 
didactice și în 
promovarea culturii. 

• Realizarea unui ghid 
online cu ISBN. Un 
rezultat concret și durabil 
al proiectului va fi crearea 
unui ghid digital, care va 

documenta rețetele și 
tradițiile, oferind o 
resursă valoroasă pentru 
publicul larg și asigurând 
sustenabilitatea 
proiectului pe termen 
lung. 

Proiectul județean „Identitate 
Culturală Românească” s-a 
desfășurat într-o serie de 11 
activități interconectate, bine 
structurate, pe parcursul 
celor șapte luni, asigurând o 
implementare coerentă și 
eficientă. Deși diagrama 
Gantt realizată într-un 
document este schematică, 
ea indică o planificare lunară 
a activităților, cu responsabili 
clar definiți. Aceasta 
demonstrează o abordare 
organizată a 
managementului proiectului, 
asigurând că fiecare etapă 
este monitorizată și 
implementată conform 
calendarului stabilit. Această 
vizualizare a planului de 
lucru este esențială pentru 
coordonarea eficientă a 
resurselor și a echipelor. 
Implementarea proiectului 
„Identitate Culturală 
Românească” a fost  
proiectată să genereze o 
serie de rezultate concrete, 
atât calitative, cât și 
cantitative, care vor atesta 
succesul demersului: 

• 1 Echipă de proiect 
funcțională, bine sudată 
și eficientă, capabilă să 
gestioneze complexitatea 
activităților. 

• 30 Parteneriate. Un 
număr semnificativ de 
colaborări cu diverse 
unități de învățământ, 

extinzând raza de acțiune 
a proiectului. 

• 10 Afișe și 50 Pliante de 
promovare. Materiale 
vizuale concrete, 
realizate de fiecare 
partener educațional, 
contribuind la o 
diseminare eficientă.  

• 20 Rețete tradiționale 
selectate. O colecție 
valoroasă de rețete 
autentice, fundamentul 
festivalurilor culinare; 

• Produse culinare 
realizate conform 
rețetelor selectate. 
Rezultate practice, 
concrete, care 
demonstrează implicarea 
elevilor și valorificarea 
tradițiilor.  

• 100 Fotografii. O 
documentație vizuală 
amplă a activităților și a 
preparatelor, esențială 
pentru promovare și 
arhivare;  

• 6 Expoziții. Oportunități 
multiple de a prezenta 
publicului larg produsele 
și activitățile proiectului; 

• 1 Broșură cu rețete 
culinare vechi selectate. 
O resursă tipărită 
valoroasă, completând 
ghidul online; 

• 1 Ghid online cu ISBN cu 
lucrările participanților. 
Cea mai importantă 
resursă digitală, 
asigurând accesibilitatea 
și recunoașterea 
academică a 
contribuțiilor. 
Impactul proiectului este 
estimat a fi profund și 
multidirecțional, afectând 
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grupul țintă, unitatea de 
învățământ și 
comunitatea: 

• Asupra elevilor. Proiectul 
a promovat alegerea unei 
meserii, pornind de la 
activitățile practice 
desfășurate în unitatea 
de învățământ. Aceasta a 
încurajat elevii să se 
pregătească într-o 
meserie pentru care 
lucrează cu plăcere, 
dezvoltându-și 
aptitudinile și orientarea 

profesională. Prin 
implicarea directă în 
prepararea rețetelor 
tradiționale, elevii își vor 
dezvolta abilitățile 
practice și își vor 
consolida legătura cu 
patrimoniul cultural. 

• Asupra cadrelor 
didactice. Proiectul a 
contribuit la dezvoltarea 
profesională a 
profesorilor, oferindu-le 
oportunități de a integra 
elemente de cultură și 
tradiție în procesul 
didactic. Aceasta a 
condus la o abordare 
educațională mai holistică 
și mai relevantă. 

• Asupra valorilor culturale. 
Proiectul a contribuit la 
promovarea valorilor 
culturale naționale în 

rândul actorilor 
educaționali. 
Redescoperirea și 
valorificarea tradițiilor 
culinare vechi reprezintă 
o modalitate concretă de 
a menține vie identitatea 
culturală românească și 
de a o transmite 
generațiilor viitoare. 

• Asupra comunității. Prin 
expoziții, festivaluri și 
diseminarea online, 
proiectul a implicat 
comunitatea locală, 
generând un sentiment 
de apartenență și 
mândrie culturală. A 
facilitat interacțiunea 
dintre școli, elevi, 
profesori și publicul larg, 
consolidând legăturile 
sociale și promovând un 
spirit comunitar bazat pe 
valori autentice. 

Păstrarea unei 
moșteniri pentru viitor 
Proiectul județean 
„Identitate Culturală 
Românească” este mult 
mai mult decât un simplu 
festival culinar. Este o 
inițiativă complexă, 
strategic planificată și 
profund ancorată în 
valorile culturale 
românești, având 
potențialul de a genera 
un impact semnificativ 

asupra elevilor, cadrelor 
didactice și întregii 
comunități din județul 
Neamț și, prin 
diseminare, chiar la nivel 
regional.  
 
Prin combinarea 
cercetării documentare 
cu activitățile practice, 
prin explorarea detaliată 
a tradițiilor culinare 
asociate marilor sărbători 
creștine, și prin crearea 
unor materiale 
informative precum 
broșura și ghidul online 
cu ISBN, proiectul 
contribuie la o înțelegere 
holistică și experiențială a 
identității culturale.  
Acesta oferă elevilor nu 
doar cunoștințe teoretice, 
ci și abilități practice și o 
conexiune emoțională cu 
propriile rădăcini, 
încurajându-i să-și aleagă 
meserii cu pasiune și să 
devină promotori activi ai 
tradițiilor. 

Parteneriatul solid între Casa 
Corpului Didactic Neamț și 
Liceul Economic „Alexandru 
Ioan Cuza” Piatra Neamț 
demonstrează puterea 
colaborării inter-instituționale 
în atingerea unor obiective 
comune de mare anvergură. 
Alocarea strategică a 
resurselor, mecanismele 
riguroase de monitorizare și 
evaluare, și planul proactiv 
de gestionare a riscurilor 
subliniază profesionalismul și 
angajamentul echipei de 
proiect. 
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În cele din urmă, „Identitate 
Culturală Românească” este 
o pledoarie vibrantă pentru 
importanța păstrării și 
transmiterii patrimoniului 
cultural. Într-o lume în 
continuă schimbare, proiecte 
de acest gen devin esențiale 
pentru a asigura că „fără 
obiceiurile și tradițiile 
noastre, fără portul și limba 
noastră, nu am putea să ne 
numim români”. Prin gusturi, 
mirosuri și povești, acest 
festival contribuie la țeserea 
unei identități culturale 
puternice și reziliente pentru 
generațiile prezente și 
viitoare.  
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CITEȘTE CA MINE! 
 

 

Bibliotecar Macovei Ana 

Casa Corpului Didactic Neamț 

 

 
Luna iunie a însemnat 

pentru bibliotecarii școlari 

participanți în proiectul de 

voluntariat CITEȘTE CA 

MINE!, finalul proiectului. 

Început în luna ianuarie, 

proiectul și-a propus, sub 

îndrumările metodologice 

ale bibliotecarilor școlari, 

reducerea analfabetismului 

funcțional și combaterea 

discriminării în școli  prin 

activități remediale cu 

elevii ce prezintă dificultăți 

de lectură. 

  Nevoia derulării 

acestui proiect s-a făcut 

simțită prin observarea 

dificultăților de lectură în 

rândul elevilor înscriși la 

grădiniță sau școală în 

perioada Pandemiei de 

COVD 19 și care, ajunși la 

nivelul gimnazial, nu 

stăpâneau arta cititului. 

Soluţia propusă vine 

din sprijinul acordat de 

către  bibliotecile școlare 

care dețin resurse text ce pot 

fi puse la dispozilia elevilor în 

funcție de nivelul de vârstă. 

 Prin intermediul proiectului 

se pornește de la textul 

prelucrat și însoțit de 

ilustrații, aparținând 

scriitorilor români (Acronimul 

CITEȘTE CA MINE!  este  

format din prima litera a 

numelui scriitorilor): 

Creangă, Ion 

Ispirescu, Petre 

Topîrceanu, George  

Eminescu, Mihai 

Sadoveanu, Mihail  

Teodoreanu, Ionel  

Eftimiu, Victor  

             Caragiale,I.L. 

             Arghezi, Tudor 

Mitru, Alexandru 

Istrati, Panait 

Naum, Gelu 

Eliade, Mircea 

și se va ajunge, după 6 

luni, la citirea cursivă a 

textului așezat pe o 

coloană. 

În primele 3 luni s-au citit 

operele literare  prelucrate 

sub formă de diafilm, ce 

conțineau mai puțin text și 

mai multe ilustrații. S-a 

continuat, o lună de zile, cu 

citirea cărților ilustrate, 

care conțineau textul 

original. S-a trecut în luna 

următoare la citirea textelor 

fără ilustrații, așezate pe 

două coloane, iar în ultima 

lună s-a ajuns la performanța 

citirii textelor pe o coloană. 

Romeo Poenaru, în cartea 

sa Să citim mai repede și 

mai eficient, explică faptul că 

pentru a exersa rapiditatea 

lecturii, textul citit trebuie 

așezat pe două coloane. (a 

se vedea textul ziarelor și 

revistelor) (Poenaru, 

Romeo- Să citim mai repede 

și mai eficient. București: 

Editura Științifică, 

1990.pag.61.) 

Pe toată perioada derulării 

proiectului, bibliotecarul  

școlar a făcut o expoziție a 

cărților autorilor recomandați 

și a organizat ateliere de 

lucru pentru derularea 

activităților remediale cu 

elevii, trecând prin cele 4 

Etape, folosind diverse 

Tipuri de citire: 

 

Etapele derulării activității 

Etapa 1(ianuarie-martie) 

              Bibliotecarul 

împreună cu elevii au  citit 

doar poeziile și operele 

prelucrate și prezentate 

sub formă de diafilm 

(Arghezi, Mitru,     

Topârceanu, Creangă, 
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Eminescu, Sadoveanu, 

Ispirescu) 

Etapa 2 (aprilie)  

              Bibliotecarul 

împreună cu elevii au citit 

operele din cărți  bogat  

ilustrate (Creangă, Naum) 

Etapa 3 (mai) 

              Bibliotecarul 

împreună cu elevii au citit 

operele cu textul  așezat 

pe două coloane 

(Caragiale, Eminescu, 

Mitru) 

Etapa 4 (iunie) 

              Bibliotecarul 

împreună cu elevii au citit 

operele cu textul  așezat 

pe o coloană, unele având 

câteva ilustrații (Istrati,      

Eftimiu, Sadoveanu, 

Eliade, Teodoreanu) 

Pentru buna derulare a 

proiectului, se puteau 

folosi următoarele tipuri de 

citire: 

▪citirea în gând; 

▪ citirea în șoaptă; 

▪ citirea împreună. Elevul 

citește împreună cu 

bibliotecarul. 

▪  citirea în continuare. 

Citește mai departe elevul 

care a descoperit,unde a 

rămas  

▪ citirea prin excludere. Se 

exclud anumite cuvinte. 

▪ citirea ortoepică. Fiecare 

silabă se citește de două ori. 

▪ citirea consecutivă. Elevul 

cu citire rapidă citește după 

elevul cu citire lentă, iar 

acesta citește după cel cu 

citire cursivă. 

▪ citirea pe roluri. Se 

realizează atunci când textul 

o permite. 

▪ citirea în cor; Toți elevii 

citesc împreună cu 

bibliotecarul 

▪ citirea selectivă. Se cere 

elevilor să citească sau să 

nu citească anumite cuvinte 

sau propoziții. 

▪ citirea în ecou. Bibliotecarul 

va citi cu voce tare câte o 

propoziție, iar elevul cu 

dificultăți la citit va citi 

aceeași propoziție în șoaptă. 

Se urmărește întărirea 

încrederii în forțele proprii, 

citirea curentă, corectă. 

▪ citirea alternativă. Se 

citește o propoziție cu voce 

tare, următoarea - în șoaptă. 

▪ citirea în lanț. Fiecare elev 

va citi câte 1– 2 propoziții în 

funcție de lungimea textului. 

▪ citirea în perechi. Se citește 

în perechi un elev care 

citește bine sau foarte bine 

cu unul care are un ritm mai 

lent sau care citește mai 

puțin bine. Se urmărește 

reglarea ritmului de citire, 

apropiind fiecare copil de 

ritmul clasei. 

▪ citirea – spectacol. Copilul 

care citește vine în fața 

clasei și citește cât poate de 

corect cu intonație. La sfârșit 

face o plecăciune către 

spectatori, iar aceștia 

aplaudă. 

▪ ștafeta greșelilor. Un elev 

citește până la prima 

greșeală, fiind oprit de ceilalți 

elevi. Continuă următorul, 

până face prima greșeală, și 

așa mai departe. 

▪ citim în șoaptă și batem 

ușurel la fiecare cuvânt cu 

degetul pe masă. 

▪ citire codificată se acoperă 

anumite cuvinte din text, iar 

elevii trebuie să le descopere 

urmărind logica textului. 

▪ citire cronometrată; 

▪ citire dramatizată; 

▪ citire cântată. 

S-a recomandat  CITIREA ÎN 

ECOU. 

La proiect au participat peste 

200 de cadre didactice din 

14 școli nemțene, care au 

coordonat, în biblioteci 

școlare, elevii cu dificultăți de 

lectură. 

Alături de echipa de la Casa 

Corpului Didactic Neamț au 

venit echipe de bibliotecari, 

profesori, elevi, din 

următoarele școli: Colegiul 

Tehnologic ”Spiru Haret” 

Piatra Neamț, Școala 

Gimnazială ”Carmen Sylva” 

Horia, Școala Gimnazială 

Comuna Ion Creangă,Școala 

Gimnazială ”Gheorghe 

Pătrașcu ” Buruienești, 

Școala Gimnazială Nr.1 

Pildești, Școala Gimnazială 

Comuna Gherăiești, Școala 
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Gimnazială ”I.I.Mironescu” 

Tazlău, Școala Gimnazială 

”Daniela Cuciuc” Piatra 

Neamț, Seminarul Teologic 

Ortodox ”Veniamin Costachi” 

Vinători Neamț, Liceul 

Tehnologic ”Vasile Conta” 

Târgu Neamț, Liceul 

Tehnologic ”Arhimandrit 

Chiriac Nicolau” Vanatori 

Neamț, Liceul ”Mihail 

Sadoveanu” Borca, Școala 

Gimnazială ”Ion Creangă” 

Târgu Neamț, Școala 

Gimnazială ”Calistrat Hogaș” 

Roman. Biblioteca de la 

Liceul Tehnologic 

”Arhimandrit Chiriac Nicolau” 

Vanatori Neamț, și-a 

promovat online activitățile 

derulate în cadrul acestui 

proiect. 

https://www.facebook.com/1

00063472089660/posts/cites

te-ca-mine-proiect-de-

voluntariat-ccd-

neamtproiectul-

%C3%AE%C8%99i-

propune-sub-

%C3%AEndrum/119463522

9328869/ 

 

 
Webgrafie 

https://textbase.scriptorium.r

o/app/authors 

https://mecc.gov.md/sites/def

ault/files/_2_invatamant_pri

mar_2020-

2021_final_01.09.2020.pdf 

 

Bibliografie 

 

1. Scorțanu, Liliana- Să 

învățăm să citim 

împreună. București: 

Editura Științifică și 

enciclopedică, 1979. 

pag.35 

2. Poenaru, Romeo- Să 

citim mai repede și 

mai eficient. 

București: Editura 

Științifică, 

1990.pag.65 

3. Radice, Lucio 

Lombardo- Educația 

minții. București: 

Editura didactică și 

pedagogică, 1981. 

4. Faguet, Emile. Arta de 

a citi. București: 

Editura Albatros,1973. 

 

 

 

https://www.facebook.com/100063472089660/posts/citeste-ca-mine-proiect-de-voluntariat-ccd-neamtproiectul-%C3%AE%C8%99i-propune-sub-%C3%AEndrum/1194635229328869/
https://www.facebook.com/100063472089660/posts/citeste-ca-mine-proiect-de-voluntariat-ccd-neamtproiectul-%C3%AE%C8%99i-propune-sub-%C3%AEndrum/1194635229328869/
https://www.facebook.com/100063472089660/posts/citeste-ca-mine-proiect-de-voluntariat-ccd-neamtproiectul-%C3%AE%C8%99i-propune-sub-%C3%AEndrum/1194635229328869/
https://www.facebook.com/100063472089660/posts/citeste-ca-mine-proiect-de-voluntariat-ccd-neamtproiectul-%C3%AE%C8%99i-propune-sub-%C3%AEndrum/1194635229328869/
https://www.facebook.com/100063472089660/posts/citeste-ca-mine-proiect-de-voluntariat-ccd-neamtproiectul-%C3%AE%C8%99i-propune-sub-%C3%AEndrum/1194635229328869/
https://www.facebook.com/100063472089660/posts/citeste-ca-mine-proiect-de-voluntariat-ccd-neamtproiectul-%C3%AE%C8%99i-propune-sub-%C3%AEndrum/1194635229328869/
https://www.facebook.com/100063472089660/posts/citeste-ca-mine-proiect-de-voluntariat-ccd-neamtproiectul-%C3%AE%C8%99i-propune-sub-%C3%AEndrum/1194635229328869/
https://www.facebook.com/100063472089660/posts/citeste-ca-mine-proiect-de-voluntariat-ccd-neamtproiectul-%C3%AE%C8%99i-propune-sub-%C3%AEndrum/1194635229328869/
https://www.facebook.com/100063472089660/posts/citeste-ca-mine-proiect-de-voluntariat-ccd-neamtproiectul-%C3%AE%C8%99i-propune-sub-%C3%AEndrum/1194635229328869/
https://textbase.scriptorium.ro/app/authors
https://textbase.scriptorium.ro/app/authors
https://mecc.gov.md/sites/default/files/_2_invatamant_primar_2020-2021_final_01.09.2020.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/_2_invatamant_primar_2020-2021_final_01.09.2020.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/_2_invatamant_primar_2020-2021_final_01.09.2020.pdf
https://mecc.gov.md/sites/default/files/_2_invatamant_primar_2020-2021_final_01.09.2020.pdf
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CULTIVAREA CREATIVITĂŢII ELEVILOR FOLOSIND STRATEGII 

DIDACTICE ACTIVE, LA DISCIPLINA LIMBĂ ŞI COMUNICARE 

STUDIU DE CAZ 

 

 
   

Profesor pentru educație timpurie Scorțescu Irina Petronela 
 Școala Gimnazială ”Al. I.Cuza” Roman, Jud. Neamț  

 
 
 

Cercetarea de faţă se 

constituie ȋntr-un demers 

teoretico-practic privind 

dezvoltarea creativităţii 

artistice la elevii claselor 

primare, determinatǎ de 

studiul interdisciplinar al 

conţinuturilor  programei de 

Limbă şi comunicare, 

corelate cu cele ale 

disciplinelelor Arte vizuale şi 

Educaţie muzicală. În prima 

parte a lucării am detaliat 

formele de manifestare a 

creativităţii elevilor, am 

subliniat rolul important al 

metodelor didactice 

interactive ȋn valorizarea 

potenţialulului intelectual, de 

iniţiativă şi de creativitate al 

copiilor.  

  Asocierea 

conţinuturilor de la disciplina 

Limbă şi comunicare cu cele 

de la Arte vizuale, Educaţie 

muzicală contribuie la 

dezvoltarea creativităţii 

elevilor, fapt confirmat de 

rezulatele foarte bune 

obţinute dupa introducerea 

factorului experimental. 

Analizând rezultatele am 

constatat că elevii lucrează 

mai uşor în echipă, au idei 

originale, flexibilitate 

accentuată. Lucrul în echipă 

are efecte benefice, iar 

folosirea metodelor moderne 

duce la formarea unor 

deprinderi de muncă ce 

facilitează atitudinea activă, 

creatoare a elevilor. Cât 

priveşte chestionarele 

aplicate cadrelor didactice 

am remarcat necesitatea 

promovării activităţilor 

integrate ȋn studiul 

conţinuturilor disciplinelor 

şcolare, ȋn special de la 

disciplina Limbă şi 

comunicare, pentru 

dezvoltarea creativităţii 

elevilor. Chestionarul aplicat 

elevilor a reliefat că viaţa 

şcolară influenţează 

realmente potenţialul creativ 

şi motivaţia elevilor pentru 

ȋnvăţare. 

   Referitor la studiul 

realizat în această lucrare, 

m-am gândit ca acesta ar 

putea fi continuat în 

următoarea perioadă a 

carierei mele de ȋnvăţător 

prin crearea unei reviste a 

clasei, prin elaborarea unor 

discipline opţionale, prin 

utilizarea în timpul 

programului zilnic a acelor 

metode sau tehnici de lucru 

integrate prin care elevii să-

şi dezvolte nestingherit 

imaginaţia şi gândirea 

creatoare.   

Studiul ȋntreprins se situează 

ȋn continuarea cercetărilor 

realizate pe linia dezvoltării 

creativităţii şi imaginaţiei 

creatoare a copiilor ȋn 

activităţile de ȋnvăţare. Dacă 

până acum, prin studiile 

ȋntreprinse a fost subliniat 

rolul strategiei didactice ȋn 

stimularea acestei laturi 

umane importante, prin 

microcercetarea de faţă am 

reuşit să demonstrăm 

impactul pe care ȋl are 

tratarea integrată a unor 

conţinuturi specifice 

domeniului limbă şi 
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comunicare ȋn dezvoltarea 

creativităţii elevilor.   

Prin cercetarea ȋntreprinsă 

am remarcat că metodele şi 

procedeele integrate 

influenţează semnificativ 

dezvoltarea creativităţii ȋn 

ceea ce priveşte conţinuturile 

disciplinei limbă şi 

comunicare.  

Astfel, ȋn ceea ce 

priveşte experimentul 

realizat, rezultatele obţinute 

ȋn prima etapă la clasa-

experiment la ȋn urma 

administrării celor cinci probe 

sunt: 5 elevi au obţinut 

calificativul FB, 3 au obţinut 

calificativul B, iar un singur 

elev – suficient. Din 

rezultatele înregistrate se 

observă ca există un număr 

mai restrâns de subiecţi care 

dispune o fluiditate verbală 

dar nu şi de flexibilitate. 

Analizând în general aceste 

probe am putut observa că 

majoritatea subiecţilor s-au 

limitat în a da soluţii variate 

în timp ce doar 1 – 2 elevi 

găsesc răspunsuri originale .   

Se ştie că la şcolarii mici, 

creaţia (ca proces mintal 

declanşat şi susţinut de 

creativitate) se 

materializează în 

performanţele pe care le 

ating copiii în privinţa 

cunoaşterii progresive a 

mediului înconjurător şi în 

modul în care ei singuri îşi 

rezolvă situaţiile apărute în 

propria gândire între 

cunoscut şi necunoscut.  

Rezultatele generale ale 

acestei etape cu cele cinci 

probe incluse şi ţinând 

seama de componentele 

creativităţii: fluiditate, 

flexibilitate şi originalitate, 

statistic, răspunsurile copiilor 

sunt următoarele:   

-4 subiecţi au o fluiditate 

verbală pronunţată, dar nu 

prezintă flexibilitate în 

gândire;   

-3 subiecţi prezintă 

flexibilitate verbală şi 

semantică evidentă;   

-2 subiecţi sunt originali în 

răspunsuri.  

Analizând rezultatele am 

constatat că elevii lucrează 

mai uşor în echipă, au idei 

originale, flexibilitate 

accentuată. Lucrul în echipă 

are efecte benefice, iar 

folosirea metodelor moderne 

duce la formarea unor 

deprinderi de muncă ce 

facilitează atitudinea activă a 

elevilor. Metodele moderne 

sunt mai atractive şi-i implică 

şi pe elevii mai timizi.  

Atitudinea creatoare a 

copiilor se dezvoltă ȋn mare 

parte datorită exerciţiilor de 

introducere ȋn tehnicile 

creaţiei artistice, iar dintre 

factorii care stimulează 

creativitatea profesorilor 

locul cel mai important ȋl are 

ȋncurajarea interesului 

elevilor faţă de obiectul de 

studio. 

Semnificativ pentru 

studiul de faţă este 

deprinderea copiilor de a 

utiliza ȋn mare măsură ceea 

ce au ȋnvăţat la şcoală şi ȋn 

alte context. 

Referitor la studiul realizat în 

această lucrare, m-am gândit 

ca acesta ar putea fi 

continuat în următoarea 

perioadă a carierei mele de 

ȋnvăţător prin crearea unei 

reviste a clasei, prin 

elaborarea unor discipline 

opţionale, prin utilizarea în 

timpul programului zilnic a 

acelor metode sau tehnici de 

lucru integrate prin care 

elevii să-şi dezvolte 

nestingherit imaginaţia şi 

gândirea creatoare.   

Învăţătorul va avea un 

succes deplin în clipa în care 

elevul va reuşi să asocieze 

conţinuturile studiate la limba 

şi literatura română cu cele 

de la ştiinţe, de la educaţie 

muzicală, etc. din proprie 

iniţiativă. Această 

performanţă este realizabilă 

doar cunoscând dinamica 

procesului de învăţare şi 

valenţele formative ale 

textului literar.  

Contactul cu textul 

literare, implicit sub aspect 

lingvistic în manieră integrată, 

cuprinde itemi caracteristici 

pentru învăţarea intelectuală, 

afectivă, morală şi afectivă. 
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Exploatând aceste puncte de 

intrare a sarcinilor cu valoare 

interdisciplinară reuşim să 

formăm elevului o imagine 

reală a societăţii, cât şi 

umanizarea conţinutului 

ştiinţific. Imaginile globale ale 

textului literar, dinamismul, 

sugerează diferite trăiri care 

trebuie exploatate pentru ca 

elevii să interiorizeze valorile 

acestuia.  

Studiul ȋntreprins se 

situează ȋn continuarea 

cercetărilor realizate pe linia 

dezvoltării creativităţii şi 

imaginaţiei creatoare a 

copiilor ȋn activităţile de 

ȋnvăţare. Dacă până acum, 

prin studiile ȋntreprinse a fost 

subliniat rolul strategiei 

didactice ȋn stimularea 

acestei laturi umane 

importante, prin 

microcercetarea de faţă am 

reuşit să demonstrăm 

impactul pe care ȋl are 

tratarea integrată a unor 

conţinuturi specifice 

domeniului limbă şi 

comunicare ȋn dezvoltarea 

creativităţii elevilor.   

Utilizarea în mod 

creator a conţinuturilor 

oferite de programa de 

Limbă şi comunicare poate fi 

considerată un model 

teoretic şi practic, un 

răspuns posibil la 

schimbările continue ale 

şcolii. Aşa cum am putut 

constata din analiza 

rezultatelor elevilor la 

experimentul realizat 

tematica variată a textelor 

literare, precum şi utilizarea 

eficientă a metodelor 

didactice, conduc la 

adoptarea unor trasee 

educaţionale integrate.  
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UNIVERSUL CROMATIC BACOVIAN – ÎNTRE SIMBOL ȘI NEVROZĂ 

(studiu științific) 

 
   

Profesor Lucica Horhogea 
 Colegiul Național de Informatică, Piatra-Neamț 

 
 

 
George Bacovia, 

poet inegalabil, remarcat în 

peisajul literaturii române în 

perioada interbelică, a fost 

considerat de critica literară 

reprezentantul simbolismului 

românesc autentic.  

Devenirea poetică a 

lui George Bacovia a fost 

decisiv influențată de 

lecturile poeziilor simboliștilor 

francezi, poezii întâlnite în 

colecția ”Les hommes 

d'aujourd'hui”, editată în 

1890 de Leon Vannier la 

Mercure de France, sub 

forma unor plachete lunare 

de popularizare. Așa i-a 

cunoscut pe Verlaine, 

Rimbaud, Moréas, Jules 

Laforgue, Mallarmé, Charles 

Cros, Verhaeren și Villiers de 

l'Isle Adam, Rollinat. Cartea 

preferată a poetului a devenit 

”Nevrozele” de Rollinat. 

Agatha Grigorescu-Bacovia 

(soția) crede că din Rollinat 

provin nevrozele, atmosfera 

de macabru și straniu, 

muzicalitatea în poezia 

bacoviană. Afinitatea lui G. 

Bacovia pentru estetica 

simbolistă a fost, probabil,  

susținută și de înclinația 

acestuia, încă de mic, pentru 

muzică, pictură/desen, 

caligrafie. Datorită mamei, 

care a fost preocupată de 

formația artistică a copiilor, 

Gheorghe (Iorgu, cum i se 

spunea în familie) a practicat 

muzica, mai exact, cânta la 

vioară. Tatăl a încurajat și el 

această artă, cumpărând 

instrumentele, un gramofon 

cu plăci și caietele muzicale. 

Muzica a devenit pentru 

viitorul poet o cale prin care 

a descoperit poezia: ”Îmi 

place mult vioara. Întâi am 

făcut muzică și – după 

strunele vioarei – am scris 

versuri. Fie după note, fie 

după urechea sufletului, 

acest instrument m-a însoțit 

cu credință până azi. Am 

făcut și compoziții pentru 

mine.”  

Poetul mărturisește că 

de la simboliști a deprins și 

obsesia pentru o singură 

culoare, adăugată pe fondul 

unei percepții cromatice a 

lumii. Într-un interviu din 

1927, G. Bacovia puncta 

unul dintre reperele 

fundamentale ale universului 

său liric: ”În poezie m-a 

obsedat totdeauna un 

sentiment de culoare. Pictura 

cuvintelor sau audiție 

colorată.” Tot de la simboliștii 

francezi a învățat să fie atent 

la întrebuințarea culorii, căci 

simbolismul încercase să 

recupereze unitatea pierdută 

a lumii printr-o artă care să 

folosească simultan 

mijloacele poeziei, ale 

muzicii și ale picturii: 

”Pictorul întrebuințează în 

meșteșugul său culorile: alb, 

roșu, violet. Le vezi cu ochii. 

Eu am încercat să le redau 

cu inteligență, prin cuvinte. 

Fiecărui sentiment îi 

corespunde o culoare. 

Acum, în urmă, m-a obsedat 

galbenul. De aceea, ultimul 

volum poartă titlul ”Scântei 

galbene”. Roșu e sângele, e 

viața zgomotoasă.” (G. 

Bacovia, ”Opere”, interviu 

realizat de I. Valerian în 

1927) 

Culorile predominante 

în poezia bacoviană sunt: 

alb, negru, violet, galben, 
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roșu, verde, roz, albastru. 

Simbolistica principală a 

acestor culori: alb- infinit, 

reverie, nevroză, sfârșit; 

negru - moarte, dispariție, 

doliu, carbonizare, simbol al 

limitelor depresive; violet - 

monotonie, crepuscul 

cosmic, alienare, halucinație, 

apus infuzat cu violet; galben 

– boală, deznădejde, suflet 

ars, evoluția cromatică spre 

galben exprimă intensitatea 

depresiei; roșu –prezența 

sângelui, o lume în declin 

moarte, degradare; verde, 

roz, albastru – nevroză, stări 

halucinante, boală psihică. 

Funcțiile cromaticii în 

construcția lirică bacoviană 

• Protagonistă, nu doar 

decorativă; albul, negrul, 

violetul și galbenul reprezintă 

universuri simbolice bizare, 

„realități totalitare” în textul 

liric 

• Creează atmosferă 

depresivă: toamne reci, ploi 

putrede, obsesia morții și a 

dezolării  

• Estompează contururile, în 

favoarea sugestiei stării: 

culorile nu redau obiectul, ci 

„fluidizează” totul în 

atmosferă, activând starea 

afectivă  

• În completare, cromatica 

este integrată cu acustica, 

sinestezia fiind un instrument 

de coeziune între vizual și 

auditiv: culori stridente și 

sunete (tuse, urlete etc.) 

creează un peisaj bacovian 

expresionist. 

Albul capătă valențe 

sumbre, reci și chiar 

morbide. Este o culoare 

asociată cu moartea și 

nimicul (Afară ninge 

prăpădind,...Și târgul stă 

întunecat,/ De parcă ninge-n 

cimitir.” -  Nevroză), boala și 

alienarea (spitalele, halatele 

medicilor, pereții și paturile 

sunt adesea albe, iar acest 

alb creează o atmosferă de 

depersonalizare, suferință și 

izolare: „Acum se-nșiră 

scene de spital”- În parc), 

frigul și monotonia (albul 

apare ca o culoare rece, 

lipsită de viață. Nu e zăpada 

jucăușă din copilărie, ci o 

zăpadă grea, apăsătoare: 

„Ninge secular, tăcere, pare 

a fi bine,/ Prin orașul alb, 

doar vântul trece-ntârziat - / 

Ninge, parcă toți muriră,...” – 

Plumb de iarnă), simbol al 

sterilității și artificialului (albul 

apare în contraste dure cu 

alte culori precum negrul, 

cenușiul, pentru a evidenția 

lipsa de sens și de 

autenticitate: „Potop, cad 

stele albe de cristal/ Și 

ninge-n noaptea plină de 

păcate -  Singur”).  

În poezia lui Bacovia, 

albul nu este o culoare a 

vieții sau a speranței, ci mai 

degrabă una a morții, a 

frigului, a izolării și alienării. 

Este parte dintr-o paletă 

cromatică depresivă, în care 

culorile nu înviorează, ci 

accentuează anxietatea, 

spleenul și deznădejdea. 

Negrul simbolizează 

moartea și descompunerea, 

fiind asociat  cu cimitir, sicrie, 

doliu, morminte, funerarul 

fiind omniprezent. Nu este 

moartea romantică sau 

sublimă, ci o moarte 

absurdă, cotidiană, grea: 

„Dormea întors amorul meu 

de plumb / Pe flori de plumb, 

și-am început să-l strig” 

(Plumb). Sicriul este implicit, 

înconjurat de flori de plumb, 

adică moarte, greutate, 

negru sufocant.  

De asemenea, 

semnifică disoluția ființei și a 

lumii. Negrul apare în 

decoruri urbane devastate: 

orașe moarte, ceruri negre, 

toamne târzii, interioare 

sufocante și este o expresie 

a decadenței și putreziciunii 

sociale și personale: „Negru, 

numai noian de negru... - 

Negru”. 

Reflectă singurătate și 

depresie. Spațiile negre sunt 

goale, reci și nu mai permit 

contactul cu ceilalți. G. 

Bacovia folosește negrul 

pentru a accentua izolarea 

psihică și imposibilitatea 

comuniunii: „Carbonizate 

flori, noian de negru…/ Sicrie 

negre, arse, de metal,/ 

Vestminte funerare de 

mangal, Negru profund, 
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noian de negru...” (Negru).  

În versurile „Copacii albi, 

copacii negri/ Stau goi în 

parcul solitar/ Decor de doliu, 

funerar....” (Decor) negrul 

este asociat cu moartea 

naturii și dispariția vieții. 

Contrastele cromatice alb–

negru adâncesc impresia de 

apocalipsă tăcută, iar negrul 

este nucleul saturnian al 

universului bacovian.  

Roșul sugerează o 

lume în declin, roșul 

acaparează frunzele, parcul, 

amurgul, întreg universul: 

”Ca lacrimi mari de sânge/ 

Curg frunze de pe ramuri, - 

/Și-nsângerat, amurgul/ 

Pătrunde-ncet pe 

geamuri./.../ De sânge urcă 

luna/ De sânge pare lacul – 

Amurg. Roșul semnifică o 

coborâre în materialitate, în 

căldura și vitalitatea sângelui 

animal revelat prin moarte: 

”Ninge grozav pe câmp la 

abator/ Și sânge cald se 

scurge pe canal;/ Plină-i 

zăpada de sânge animal – ” 

– Tablou de iarnă. Roșul 

este și un semn al flăcărilor 

apocalipsei, reliefând 

materia prefăcută în scrum, 

cu tendința de a se converti 

în altă culoare: ”noian de 

negru” – Negru. 

Galbenul reiese din 

tr-o suită de metamorfoze. 

Este mai mult decât o 

culoare, reprezintă o stare 

interioară, se leagă de 

obsesia plumbului, fiind 

probabil o consecință a 

puterii lui atotstăpânitoare. 

Este un semn al bolii care 

afectează singurele 

”personaje” care populează 

spațiul bacovian: o fecioară 

tuberculoasă, ” o pală 

lucrătoare”, copii, iar boala 

prefigurează moartea: 

”Histerizate fecioare pale,/ 

La ferestre deschise, 

palpită.../ În amurguri roșii, 

nupțiale - /Stau pale, și nu se 

mai mărită. -  Amurg de vară. 

Culoarea este atribuită 

vegetalului (roza galbenă), 

peisajului exterior (amurgul, 

scânteile, făclia), precum și 

peisajului interior, sufletesc. 

Galbenul devine și un simbol 

al epuizării forței poetice. 

”Precipitarea în plumb, ruina, 

starea de gol și de muțenie 

echivalează cu paralizarea 

discursului poetic, se codifică 

prin galben, care nu e 

neapărat un semn al 

vizibilului, ci unul legat de 

spiritul prăbușit .” (V. 

Fanache) 

Culoarea violet are 

un rol fundamental în 

cromatica poeziei lui George 

Bacovia, fiind una dintre cele 

mai frecvente și 

semnificative prezențe 

cromatice.  Este o culoare 

”lirică”, melancolică, în tonuri 

șterse, estompate. Este 

asociată cu alienarea, 

angoasa, depresia, izolarea, 

cu amurgul, tinzând spre 

sugestia morții (sfârșitul zilei-

sfârșitul vieții). Conturează 

un spațiu vag, neclar, static, 

fără contur, lumea pare 

încremenită în violet. 

Sugestia metafizică este de 

disoluție a sinelui, începutul 

neființei. Violetul 

funcționează ca o punte între 

fizic (apusul vizual) și psihic 

(tristețea, sfârșitul). 

Violetul în poezia lui 

G. Bacovia nu e doar o 

culoare, ci o stare 

existențială, așa cum afirmă 

criticul Daniel Dimitriu: 

„Violetul bacovian este o 

stare de fapt și o stare de 

spirit. Culoarea amurgului, 

dar și a sfârșitului ființei 

interioare.” Se leagă de 

atmosfera melancolică a 

simbolismului, dar 

prefigurează expresionismul 

– în care culoarea nu mai 

este simbol, ci „tensiune 

afectivă”. 

Poezia „Amurg violet” 

are un titlu emblematic. Deja 

cromatica e centrală încă din 

titlu. Amurgul este umplut de 

culoare: violetul devine 

atmosfera însăși. Creează o 

imagine halucinantă, în care 

realul e dizolvat în culoare: 

”Amurg de toamnă 

violet.../Doi plopi, în fund, 

apar în siluete;/ Apostoli în 

odăjdii violete/Orașul tot e 

violet.” 
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Violetul oferă o unitate 

atmosferică – e o culoare 

care topește detaliile vizuale 

într-o ceață spirituală. Are 

funcție liminală – apare 

frecvent în momente de 

trecere: zi-noapte, viață-

moarte. Exprimă 

singurătatea totală – e o 

culoare asociată cu vidul 

interior. 

Cromatica la Bacovia 

intră într-un sistem semantic 

complex: culorile nu sunt 

doar semne, ci entități active 

care modelează atmosfera, 

structura și profunzimea 

emoțională. Studiile de 

specialitate validează 

cromatica ca element central 

al universului liric bacovian, 

instrument de transmitere a 

pustietății, depresiei și 

nevrozei specifice creației 

sale. 

Cromatica reprezintă un 

instrument esențial de 

expresie a trăirilor interioare, 

nu doar un decor vizual. 

Culorile nu descriu realitatea, 

ci o transfigurează în 

simboluri ale stărilor 

sufletești, ale nevrozei, 

alienării și morții. 

”Ca și în cazul muzicii, 

culorile, spre deosebire de 

simboliști, nu îl transportă pe 

Bacovia nici în imperiul 

transcendentului, nici în 

acela al misterului 

gnoseologic, precum pe 

Mallarmé, ci îl coboară până 

la rădăcinile vieții, acolo 

unde se înfruntă ființa cu 

neființa.” (Mihail 

Petroveanu). 
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FOLOSIREA INTELIGENȚEI ARTIFICIALE ÎN ORA DE LIMBĂ FRANCEZĂ: 

ACTIVITĂȚI PENTRU NIVELURILE A1 ȘI A2 

 
Profesor Aruștei Dana Marinela 

Școala Gimnazială „Vasile Alecsandri” Roman 
 Colegiul Tehnic „Danubiana” Roman 

 
 

Inteligența 

Artificială (IA) poate fi un 

aliat de nădejde pentru 

profesorii de limbi străine, 

oferind resurse și 

instrumente inovatoare care 

completează predarea 

tradițională. De la generarea 

de conținut personalizat la 

oferirea de feedback instant, 

IA poate îmbunătăți 

semnificativ experiența de 

învățare a limbii franceze la 

nivelurile A1 și A2, făcând 

lecțiile mai interactive, 

relevante și motivate pentru 

elevi. 

Avantajele utilizării IA în 

clasă 

➢ Personalizare: IA 

poate adapta exercițiile și 

materialele la nivelul și 

interesele fiecărui elev. 

➢ Feedback instant: 

Elevii primesc corecții 

imediate, ceea ce le 

permite să înțeleagă și să 

corecteze greșelile rapid. 

➢ Motivație crescută: 

Interacțiunea cu 

instrumente IA poate fi 

mai motivantă și 

distractivă pentru elevi. 

➢ Acces la resurse 

autentice: IA poate 

genera texte, dialoguri 

sau scenarii apropiate de 

limba franceză autentică. 

➢ Reducerea sarcinii 

profesorului: IA poate 

prelua sarcini repetitive, 

eliberând timp pentru 

interacțiunea directă cu 

elevii. 

 

Exemple de activități cu IA 

pentru nivelurile A1 și A2 

Iată câteva idei 

practice pentru a integra IA 

în ora de franceză, adaptate 

la nevoile elevilor începători 

(A1) și elementari (A2): 

 

Nivel A1 

(Începători) 

La acest nivel, 

accentul este pus pe 

dobândirea vocabularului de 

bază, a structurilor 

gramaticale simple și a 

pronunției corecte. 

 

1. Generare de 

vocabular ilustrat: 

▪ Cum 

funcționează: Profesorul 

folosește un generator de 

imagini IA (ex: Midjourney, 

DALL-E) pentru a crea 

imagini simple care 

ilustrează cuvinte noi de 

vocabular (ex: „une table”, 

„un chat”, „une maison”). 

▪ Activitate: 

Profesorul proiectează 

imaginile și cere elevilor 

să denumească obiectele 

în franceză. Alternativ, 

poate cere AI-ului să 

genereze o listă de 

cuvinte dintr-o anumită 

temă (ex: „fruits”, 

„animaux”) și apoi să le 

ilustreze. 

▪ Avantaje: 

Învățare vizuală, 

memorare mai rapidă, 

asociere directă cu 

imaginea. 

 

2. Dialoguri 

simple pentru roluri: 

▪ Cum funcționează: 

Profesorul utilizează un 

chatbot IA (ex: ChatGPT, 

Gemini) pentru a genera 

dialoguri scurte și simple 

pe teme cotidiene (ex: „se 

présenter”, „commander 

au café”, „demander son 
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chemin”). Specifică nivelul 

A1 și numărul de replici. 

▪ Activitate: Elevii 

citesc dialogurile și apoi le 

joacă pe roluri. Poate cere 

IA să schimbe numele 

personajelor sau câteva 

detalii pentru a încuraja 

adaptarea. 

▪ Avantaje: Practicarea 

vorbirii, exersarea 

intonației, înțelegere 

contextuală. 

 

3. Corectare simplă de 

propoziții: 

▪ Cum funcționează: 

Elevii scriu propoziții 

scurte (ex: „Je suis élève.”, 

„J'aime lire.”) și le introduc 

într-un instrument de 

corectură gramaticală 

online (ex: Grammarly, 

DeepL Write – sau chiar 

un chatbot AI). 

▪ Activitate: Elevii 

corectează propozițiile pe 

baza sugestiilor IA și apoi 

le citesc cu voce tare. 

Profesorul monitorizează 

și oferă explicații 

suplimentare. 

▪ Avantaje: Feedback 

imediat pe gramatică și 

ortografie, autonomie în 

corectare. 

 

Nivel A2 (Elementar) 

La acest nivel, elevii încep 

să formuleze propoziții mai 

complexe, să înțeleagă texte 

scurte și să participe la 

conversații simple. 

 

1. Descrieri de imagini 

și extindere: 

▪ Cum funcționează: 

Profesorul alege o 

imagine complexă (ex: o 

scenă de oraș, o piață, o 

plajă) și cere unui chatbot 

AI să genereze o 

descriere simplă a 

imaginii la nivel A2. 

▪ Activitate: Elevii 

citesc descrierea IA. Apoi, 

în perechi sau individual, 

încearcă să adauge 2-3 

propoziții suplimentare 

folosind vocabular nou. 

Discută despre ce ar 

putea face persoanele din 

imagine. 

▪ Avantaje: 

Îmbogățirea vocabularului 

descriptiv, dezvoltarea 

abilităților de exprimare 

liberă. 

 

2. Jocuri de rol 

personalizate: 

▪ Cum funcționează: 

Profesorul cere IA să 

genereze un scenariu de 

conversație mai detaliat 

(ex: „acheter des billets de 

train”, „visiter un musée”, 

„parler de ses loisirs”). 

Poate specifica anumite 

cuvinte sau expresii pe 

care elevii ar trebui să le 

utilizeze. 

▪ Activitate: Elevii 

lucrează în perechi, 

jucând rolurile. După ce 

termină, pot cere IA să le 

ofere un „feedback” (ex: 

„Comment était mon 

français ? Y a-t-il des 

erreurs ?”). Atenție, 

feedback-ul IA nu 

înlocuiește feedback-ul 

profesorului, dar poate fi 

un punct de plecare. 

▪ Avantaje: Exersarea 

situațională a limbii, 

pregătire pentru 

interacțiuni reale. 

 

3. Învățarea prin 

povestire: 

▪ Cum funcționează: 

Profesorul cere unui 

chatbot AI să scrie o 

poveste scurtă (100-150 

de cuvinte) la nivel A2, 

folosind un anumit set de 

cuvinte sau un subiect dat 

(ex: „une journée à 

l'école”, „une visite au 

zoo”). 

▪ Activitate: Elevii 

citesc povestea. Apoi, pot 

răspunde la întrebări de 

înțelegere generate de IA 

sau de profesor. Pot chiar 

să încerce să schimbe 

finalul poveștii sau să 

adauge un personaj nou. 

▪ Avantaje: 

Îmbunătățirea înțelegerii 

textului, stimularea 

creativității, reținerea 

vocabularului în context. 
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4. Exerciții gramaticale 

interactive: 

▪ Cum funcționează: 

Profesorul poate cere IA 

să genereze exerciții 

specifice pentru o anumită 

structură gramaticală (ex: 

„compléter avec le passé 

composé”, „conjuguer les 

verbes au futur simple”, 

„choisir l'article correct”). 

▪ Activitate: Elevii 

rezolvă exercițiile. Pot 

verifica apoi răspunsurile 

cu ajutorul IA sau pot cere 

explicații suplimentare 

pentru greșelile făcute. 

▪ Avantaje: Exersarea 

specifică și repetitivă a 

gramaticii, înțelegere a 

regulilor prin exemple 

variate. 

Integrarea 

Inteligenței Artificiale (IA) în 

ora de limbă străină poate 

transforma modul în care 

elevii învață și 

interacționează cu limba 

franceză. IA nu înlocuiește 

profesorul, ci devine un 

instrument puternic care 

poate personaliza învățarea, 

oferi feedback instant și crea 

activități mai interactive și 

motivante. Este important ca 

profesorul să privească IA ca 

un partener în predare, nu ca 

un înlocuitor al interacțiunii 

umane esențiale în învățarea 

unei limbi. 

  

Sitografie : 

https://www.leplai

sirdapprendre.com/portfolio/

utiliser-lintelligence-

artificielle-en-classe/ 

https://www.fle.fr/

Utiliser-l-intelligence-

artificielle-en-classe-15287 
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ROSTIRE POETICĂ ÎN 11 ELEGII, DE NICHITA STĂNESCU 

(studiu științific) 

 
   

Profesor Lucica Horhogea 
 Colegiul Național de Informatică, Piatra-Neamț 

 
 

 
„A vorbi despre 

Nichita e ca și cum ai vorbi 

despre un principiu. Aproape 

ca îi uiți ființa. Dincolo de ea 

este un turn de aer, uriaș, 

care îți acordă protecție, care 

adăpostește nevoia de ideal, 

dacă nu cumva chiar idealul, 

pentru că în structura intimă, 

chiar acest turn de aer are 

trecutul unui ideal”. (A. T. 

Dumitrescu) 

Nichita Stănescu este 

unul dintre cei mai importanți 

poeți români de după cel de-

al Doilea Război Mondial. 

„Opera lui a marcat, ca nici o 

alta, conștiința lirică a 

contemporanilor. E greu de 

închipuit cum ar arăta poezia 

de astăzi – a mai tinerilor, ca 

și a mai puțin tinerilor lui 

confrați – dacă n-ar exista 11 

Elegii, Laus Ptolemaei, Oul 

și sfera și celelalte. Nichita 

Stănescu a creat un stil, 

personal și inimitabil, și a 

deschis totodată poeziei o 

perspectivă nebănuită, ca o 

fereastră prin care numeroși 

poeți au privit și vor continua 

să privească lumea”. 

(Nicolae Manolescu). 

Volumul 11 Elegii este o 

carte cu adevărat trăită, așa 

cum mărturisește însuși 

Nichita Stănescu. Este 

punctul culminant al creației 

sale. Următoarele volume nu 

mai sunt decât niște 

„derivate” ale unei 

demonstrații deja elaborate, 

variații combinate, uneori 

ludice, pe o temă epuizată. 

În ansamblul său, 

universul liric stănescian se 

dovedește a fi o căutare 

îndelungată a sensului 

poeziei. Prin întregul său 

demers creator, poetul a 

înțeles că poezia este o  

„necunoscută fundamentală 

a spiritului uman” și că 

reprezintă însăși facerea. În 

viziunea sa, poezia nu este o 

creație împlinită, ci un proces 

continuu de elaborare a 

sensurilor, a semnificațiilor, o 

explorare, o căutare 

neîncetată. Este o poezie 

care se face pe sine, care își 

caută propria identitate prin 

raportare la sine.  

Fiecare text liric este o 

încercare de redefinire a 

poeziei. Construindu-se pe 

sine, textul își făurește 

propria sa limbă. Doar astfel 

poezia poate fi asociată 

demersului întemeietor.  

Nichita Stănescu este 

unul dintre revoluționarii 

limbajului poetic. El a 

introdus o reformă radicală 

în domeniul cuvântului. 

Poezia sa transformă 

succesiunea actelor de 

cuvânt într-o ordine a 

cuvintelor, are propria sa 

gramatică.  

Prin limbajul său, 

poetul nu mai respectă 

regulile, legile impuse de 

normele generale ale limbii. 

Facerea poeziei sale 

presupune contestarea 

sistemului limbii. Doar astfel 

cuvintele se pot bucura de 

libertate în ceea ce privește 

aspirația la sens și 

prefigurarea unei reguli. 

Cuvântul e golit de sensul lui 

inițial, însă nu în totalitate. 

Universul închis ce-l 

caracteriza devine unul 

nelimitat, cu deschidere 

către infinit, sugerând o 

multitudine de traiecte. Prin 
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limba poeziei sale, poetul se 

opune realității lingvistice 

preexistente, construind alta, 

pornind de la „un non-sens și 

de la o manifestare verbală 

spontan-arhaică”. (Daniel 

Dimitriu) Nu conotația stă la 

baza limbajului său, ci 

mutația de sens în 

intimitatea cuvântului. Nichita 

Stănescu este creatorul unui 

limbaj nou, al unei limbi pe 

care el însuși o denumește 

limba poezească și al unei 

poezii numite poezie 

pulsatorie. „Poezia 

pulsatorie, spune poetul, 

este un mod de a acționa 

mai real asupra realului, un 

mod de a lovi ținta mai scurt 

și, deci, nu de sfidare a 

tehnicilor formale, de la 

forma fixă la forma liberă. Ea 

nu mai descrie o stare de 

spirit, ci o reface și o 

retrăiește odată cu cititorul, 

discursul poetic contopindu-

se cu întețirea sau cu 

alinarea centrilor, nucleelor 

de tensiune a revelației.” (A. 

T. Dumitrescu) Este un mod 

mai liber, mai deschis de a 

folosi tehnicile moștenite. 

Dorința poetului este aceea 

de a face o poezie cât mai 

materială, mai vie, 

asemenea unui organism viu 

și independent de cel care o 

creează. Creatorul, stând în 

spatele creației sale, se 

estompează, iar cititorul 

devine partea importantă în 

poem.  

Limba poezească a lui 

Nichita Stănescu 

parafrazează limba curentă 

și chiar îi dă și o replică. În 

acest context, cuvântul nu e 

o abatere, ci o victorie, 

pentru că afirmă un sens, 

altul decât cel cunoscut, 

imprevizibil. Totul este 

redefinit, cuvântul, poezia, și 

se propune o altă viziune 

asupra lumii, o altă atitudine 

în ceea ce privește cuvântul. 

Poetul își argumentează 

concepțiile asupra poeziei 

studiind și evidențiind 

tehnologiile, ansamblul 

operațiilor de producere a 

acesteia. Acest ansamblu de 

procese cunoaște o 

dezvoltare uimitoare la 

Nichita Stănescu, acționând 

asupra tuturor nivelurilor 

limbii: fonetic, lexical, 

morfologic, sintactic, grafic. 

Aceste compartimente ale 

gramaticii se interferează 

ingenios în producerea 

sensului. Marcarea stilistică 

a enunțului lingvistic este 

realizată prin deviere care 

dezvoltă în mod direct 

identitatea stilistică specifică 

textului. Întrucât devierea 

presupune ieșirea textului 

lingvistic din limitele unui 

model înrădăcinat de 

întrebuințare a limbii în 

vorbire, așadar e o abatere 

de la regulă; ea reconstituie 

starea de început, 

primordială, haotică a lumii. 

În același timp, ea reprezintă 

și opoziția față de sistemul 

închis al limbii. Pentru poet 

limbajul comun 

„imobilizează” sensul într-o 

structură lingvistică 

standardizată prin uz și 

formă spre deosebire de 

limbajul poetic care trebuie 

să se bucure de menirea sa 

de a produce sens. Devierea 

este, de fapt, un „principiu al 

poeticității” (Daniel Dimitriu), 

al producerii sensului.  

Cuvântul din textul 

stănescian este rezultatul 

unui dublu proces: 

desemantizare, deoarece se 

dizolvă sensul inițial, 

preconceput, impus de uz și 

formă, și resemantizare, 

proces prin care cuvântul 

este înzestrat cu alt sens. 

Astfel, cuvântul devine un 

instrument. În același timp, 

este „purtător de mesaj 

încadrat sintactic ca o formă 

de altoi în stare subiectivă 

până la haos a lumii 

obiective și, în generalitatea 

ei, din această pricină, 

haotică.” (A. T. Dumitrescu)  

Grație libertății 

acordate de poet, cuvântul 

modifică, la rândul lui, 

sistemul de relații 

interverbale, care este textul. 

Acesta încearcă sensurile, le 

probează. Și poetul ajunge 

undeva dincolo de 
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gramaticalitatea cuvintelor, 

nemaifolosind mijloacele 

obișnuite ale poeziei.  

La nivel lexical, 

domeniul lingvistic cel mai 

dependent de sens, devierile 

sunt cele mai diverse și 

productive. În volumul 11 

Elegii întâlnim atât creații 

lexicale, în sensul propriu al 

cuvântului, cât și invenții 

formale care nu pot fi 

încadrate în sfera niciunui 

procedeu cunoscut în 

gramatica limbii române. 

Derivarea prin sufixe și 

prefixe contribuie la formarea 

unor cuvinte al căror sens 

devine surprinzător, insolit.  

Derivarea prin prefix 

urmează mai multe 

coordonate semantice. Una 

dintre acestea urmărește 

negarea unei realități sau 

actualizarea a ceva ce nu 

există. Este cazul prefixului 

ne-, care este des utilizat cu 

ambele valori menționate. 

Particula ne- simbolizează 

acel „altceva”, dar și 

inexistentul. Aceasta pentru 

că lumea este nu numai ce 

vedem noi oamenii, 

contingentul, materialul, ci și 

ceea ce nu vedem, dar este 

camuflat în contingent 

(asemenea sacrului ascuns 

în profan, cum ar spune 

Mircea Eliade) și nu putem 

cunoaște prin capacitățile pe 

care le deținem. Poate și de 

aici reiese tristețea 

copleșitoare a poetului care 

trăiește incapacitatea 

cunoașterii integrale a 

universului. Datorită puterii 

cuvântului de a naște lumea, 

el devine singurul mijloc prin 

care inexistentul devine 

existent, absența se 

transformă în prezență. Sub 

pecetea lui ne- stau 

necunoscutul și nenăscutul. 

Particula ne- este atașată 

mai multor părți de vorbire, 

începând de la substantiv cu 

determinanții săi, până la 

verb și alte părți de vorbire 

aflate în strânsă legătură cu 

acesta. Astfel, substantive, 

adjective primesc prefixul ne- 

care le dă un sens de 

opoziție. Spre exemplu, în A 

cincea elegie întâlnim o 

enumerație de substantive 

prefixate: “Iată-mă 

condamnat pentru neștiință,/ 

pentru plictiseală, pentru 

neliniște,/ pentru nemișcare.” 

În Elegia a opta, 

Hiperboreeana apar în 

același vers două cuvinte al 

căror sens se opune: 

„Hiperboreea, alb-negru,/ 

aur-argint,/ revelație, 

nerevelație, tristețe/ alergând 

și orbecăind.” În Elegia a 

zecea : „Invizibilul organ,/ cel 

fără nume fiind/ neauzul, 

nevăzul,/ nemirosul, 

negustul, nepipăitul/ cel 

dintre ochi și timpan,/ cel 

dintre deget și limbă, - / cu 

seara mi-a dispărut 

simultan”. Toate aceste 

cuvinte derivate cu prefixul 

ne- relevă aceeași 

frământare provocată de 

imposibilitatea de a cunoaște 

universul în totalitate. 

Alergarea, orbecăirea sunt 

tragice căutări ale tainelor 

aflate dincolo perceperea 

noastră.  

Adjectivele primesc și 

ele prefixul ne-, uneori fiind 

antepuse pentru a fi 

evidențiate. Astfel, în A 

șaptea elegie: „Totul pentru 

a îmbrățișa,/ amănunțit, 

totul,/ pentru a pipăi 

nenăscutele priveliști”. 

Aspirația poetului spre 

nenăscut devine 

copleșitoare. „Totul” 

înseamnă și născut și 

nenăscut.  

Verbele primesc și ele 

uneori același prefix și suferă 

fenomenul de conversiune, 

multe verbe la modul 

participiu devenind adjective. 

În Elegia a zecea verbul a 

inventa devine adjectiv: „Dar 

eu sunt bolnav. Sunt bolnav/ 

de ceva între auz și vedere,/ 

de un fel de ochi, un fel de 

ureche/ neinventată de ere”. 

Cuvântul neinventată 

sugerează inexistența unui 

organ unic ce ar putea 

percepe senzorial totul. În 

Elegia întâia „înlăuntrul 

desăvârșit” este „nevestit de 

nicio aură/ neurmat de nicio 

coadă/ de cometă”. În A treia 
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elegie ținuturile sunt 

„nelocuite”, în Elegia oului, a 

noua sinele este „nedezlipit 

de sine”, „întâia încercare de 

umblet” rămâne „ne-

ntoarsă”, poetul este 

„nezburat”, aripa este 

„nezburată”, obiectele sunt 

„însuflețite și neînsuflețite”.  

Există și verbe la 

gerunziu care primesc 

aceeași marcă a negației: 

„cu brațul drept, cel 

nezburând” (Elegia a opta); 

verbul este substantivizat 

datorită articolului 

demonstrativ care-l 

însoțește.  

Unele adverbe 

primesc, de asemenea, 

prefixul ne-: „Totul e simplu, 

atât de simplu încât/ devine 

de neînțeles.”  

Faptul că acest prefix 

este des întâlnit în poeziile 

stănesciene demonstrează 

că eul liric e preocupat 

permanent de ceea ce e 

necunoscut și nenăscut. El 

percepe simultan mișcarea și 

nemișcarea, liniștea și 

neliniștea, iubirea și 

neiubirea. El conștientizează 

existența lor, însă nu le 

poate cunoaște în totalitate.  

O altă coordonată 

semantică realizată de 

procedeul derivării cu prefix 

trimite la destructurarea unei 

realități sugerate prin 

utilizarea prefixului des-/ 

dez- : „Îmi voi dezbrăca 

trupul/ și voi plonja în ape, cu 

sufletul neapărat” (Elegia a 

opta) sau „Stau în picioarecu 

capul descoperit,/ încerc să 

descifrez ceea ce mi se 

cuvine” (A cincea elegie). 

Descifrarea devine un simbol 

al tentativei de descoperire a 

necunoscutului. 

Imposibilitatea acestui act e 

subliniată de repetarea 

verbului la forma negativă a 

putea („și nu pot, nu pot să 

descifrez/ nimic,”). 

Descoperirea și dezbrăcarea 

sunt realități care presupun 

separarea trupului de spirit în 

încercarea acestuia de a 

cunoaște.  

Prefixul in-/ în- are 

rolul de a sugera instaurarea 

unei realități: „Îngeri înnegriți 

între litere,/ între pagina de 

deasupra și cea de jos.” 

(Elegia a opta) sau 

„Invizibilul organ” (Elegia a 

zecea).  

Derivarea cu sufixe 

este un procedeu la Nichita 

Stănescu prin care se 

formează cuvinte noi, inițial 

refractare la derivare. Astfel, 

substantivele, prin derivare, 

devin adjective: „Trupul 

ramură fără frunze/ trupul 

cerbos” (Elegia a zecea). 

„Cerbos” e o invenție 

formală, creând și o figură 

retorică, anume metonimia: 

trecerea de la întreg la parte, 

de la ființa cerb la coarnele 

acestuia care se aseamănă 

cu niște ramuri lipsite de 

frunze.  

O altă invenție formală 

realizată prin derivare 

parasintetică este cuvântul 

„încreierare”: „Nu sufăr ceea 

ce nu se vede/ ceea ce nu 

se aude, nu se gustă,/ ceea 

ce nu se miroase, ceea ce 

nu încape/ în încreierarea 

îngustă,/ scheletică a insului 

meu”.  

Întâlnim des în poezia 

stănesciană asocieri 

realizate prin cratimă între 

cuvinte, asocieri trimit la 

cuvintele compuse. 

Cuvintele devin un fel de 

cumul format fie din două 

substantive, precum în 

Elegia a zecea: „Sunt bolnav 

de zid, de zid dărâmat/ de 

ochi-timpan, de papilă-

mirositoare” sau în A 

unsprezecea elegie: 

„pretutindeni semne ale 

aducerii-aminte:/ cerului-

stele,/ pământului-aer,/ 

umbrelor-ramuri cu frunze pe 

ele” ,fie dintr-un substantiv și 

un adjectiv ca în Elegia a 

zecea: „papilă-mirositoare” 

ori ca în A șasea elegie: 

„coastele-albite”.  

În dorința cunoașterii 

integrale, poetul consideră 

necesară existența unui 

organ unic ce poate fi 

capabil să capteze întregul, 

să-l perceapă. Astfel, auzul 

este asociat văzului și gustul 

este alăturat mirosului. 
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Perceperea va fi și a 

materialului și a abstractului. 

Formele așa-zis compuse 

menționate anticipă modelul 

care este numărul Unu. Deci 

toate aceste realități, unite 

între ele, contribuie la 

realizarea acelui Unu, care 

se opune multiplului. Alte 

cuvinte sunt compuse prin 

contopire : „Altunde”, 

„întrucâtva”.  

O altă deviere lexicală 

mai puțin inventivă o 

reprezintă folosirea 

construcțiilor arhaice. Prin 

utilizarea lor, poetul 

marchează o regresiune în 

timpul cuvântului, spre 

formele primare ale acestuia. 

Poetul se întoarce în trecut, 

spre formele învechite pe 

care le asociază unui  

referent preluând ceva din 

materialitatea acestuia. De 

pildă, „pălmile” în loc de 

„palmele” din A treia elegie: 

„…și din pălmile mele 

acoperite/ ca să renască un 

cu totul alt décor”. Lexemul 

pălmi falsifică forma prin 

îngustare. Alte forme arhaice 

sunt adverbe, precum: 

„înlăuntru”, „dinlăuntru”, 

„dinapoia”, „înapoia”, precum 

și pronumele „celelante”, ori 

substantive ca „umblet”. 

Utilizarea acestora are 

scopul de a intensifica 

sensul pe care-l poartă. Prin 

vocabula „umblet” se 

intensifică ideea de rătăcire 

a poetului în propria sa 

căutare: „Sparg coaja pielii 

mele, arsă,/ lipită de-a 

dreptul pe suflet/ ca să-mi 

rămână ne-ntoarsă/ întâia 

încercare de umblet”.  

Poetul apelează la 

cuvinte al căror etimon este 

latinesc. Astfel, în Elegia a 

opta apar două cuvinte ce se 

încadrează în vremurile mult 

mai îndepărtate ale limbii 

române: „…togă virilă, 

tristețea mea aspră/ cu o 

fibulă de gheață mi-o prind”. 

Fibula este o agrafă 

(ornamentală) de metal, 

întrebuințată în Antichitate 

pentru a încheia un veșmânt. 

Toga (mantia largă și lungă) 

purtată de romani peste 

tunică exprimă forță și nu 

întâmplător este amintită de 

poet, ca dovadă a unei 

regresiuni. Revitalizând 

arhaismele, Nichita Stănescu 

regresează la vârsta primară 

a cuvântului, vârsta când 

acesta se lupta să-și 

stabilizeze sensurile.  

Neologismele sunt 

însă și ele prezente, astfel 

poetul exprimându-și 

nemulțumirea față de lexicul 

utilizat frecvent. Spre 

exemplu, în locul cuvântului 

maro (adjectiv invariabil) 

poetul folosește un 

neologism adaptat: brown 

(limba engleză): „Voi plonja 

într-o astfel de apă mărită,/ 

izbindu-mă de brownienele 

priveliști”. Folosind un astfel 

de cuvânt, mai mult o 

invenție formală, poetul 

realizează o conexiune 

aparte între sensul 

gramatical și sensul lexical. 

În Elegia oului, a noua: 

„Întind și o pană de os, 

irizată/ atinge negrul concav 

În Elegia oului, a noua: 

„Întind și o pană de os, 

irizată/ atinge negrul 

concav”. Cuvântul irizată 

este luat din limba franceză 

„irisation” cu sensul de 

colorație asemănătoare 

curcubeului.  

Schimbarea clasei 

morfologice (conversiunea) 

se realizează și fără sufixe. 

Substantivizarea, spre 

exemplu, este procedeul de 

îmbogățire a vocabularului 

prin care aproape toate 

celelalte părți de vorbire își 

schimbă forma pentru a-și 

îmbogăți sensul.  

Adjectivul: „Deodată 

devine goală, aidoma/ unei 

țevi de plumb prin care/ 

numai albastrul călătorește” ( 

A treia elegie).   

Pronumele: „sinele 

lângă sine” (Elegia oului, a 

noua); „Totul este inversul 

totului” (Elegia înâia).  

Adverbul: „ca înapoia 

unui piept străin” (A 

unsprezecea elegie); „El este 

înlăuntrul desăvârșit”. 

„Spune Nu doar acela/ care-l 

știe pe Da/ însă el, care știe 
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totul/ la Nu și la Da are foile 

rupte”.  

Verbul: „cu brațul 

drept, cel nezburând”, sau „ 

Pământul lui a fi/ își trage 

aerul din pământul/ lui a nu 

fi” (Omul fantă).  

Prin conversiune se 

nasc și adjective: din adverb: 

„văzul dinapoia” (A treia 

elegie); „cu flacăra înceată, 

atât de înceată” (A patra 

elegie).  

Adverbul poate 

proveni și el din adjectiv: „ În 

numele pietrelor trăiesc și 

mă las/ cubic bătut în 

drumuri” (A șaptea elegie).  

Prin prezența unor 

astfel de vocabule inedite, 

care nu corespund tiparelor 

sistemului limbii române, se 

exprimă nemulțumirea 

poetului, răzvrătirea acestuia 

față de legile impuse de 

normele generale ale limbii. 

El consideră că lexicul 

înrădăcinat în limbă nu poate 

corespunde nevoii sale de a 

comunica și de a se 

comunica. Cuvintele create 

par a fi încărcate semantic în 

așa manieră încât poartă 

sensul dorit de poet. Este 

cazul cuvintelor cerbos, 

încreierarea, marmorean, 

zigurat și altele.  

La nivel morfologic 

categoriile gramaticale sunt 

primele care suferă 

schimbări. În structurile 

nominale, genul și numărul 

sunt purtătoare de sens. 

Genul are în vedere o 

opoziție calitativă 

fundamentală: bărbat/ 

femeie. Numărul trimite la o 

opoziție cantitativă unic/ 

multiplu.  

Schimbarea genului 

apare la substantive 

comune: „Aș vrea să fugim 

în Hiperboreea/ și să te nasc 

viu,/ asemenea cerboaicei, 

pe zăpadă”. Numărul 

afectează în primul rând 

substantivele. De exemplu, 

substantivul defectiv de 

plural întuneric, utilizat în 

varianta întunecime capătă 

plural: „Se-arată o sferă cu 

întunecimi ca munții” (Elegia 

a opta). Numai astfel unicul 

îmbracă forma multiplului, 

atestând o realitate semantic 

inedită.   

O altă categorie 

gramaticală, gradele de 

comparație, reprezintă o altă 

sursă de intensificare a 

sensurilor. Dacă această 

categorie este specifică 

adjectivului și adverbului, la 

Nichita Stănescu chiar și 

verbul la gerunziu capătă 

grad de comparație: 

„Recădeam în starea de om/ 

atât de iute, că mă loveam/ 

de propriul meu trup, cu 

durere/ mirându-mă foarte 

că-l am” (A treia Elegie).  

Adjectivul 

demonstrativ cel însoțește și 

el nu numai determinanții 

obișnuiți, ci și verbe sau 

adverbe: „cu brațul drept cel 

nezburând” (Elegia a opta); 

„lipsit de acel încotro” (Elegia 

a noua).  

Cele mai numeroase 

devieri apar la nivelul 

verbului. Poetul folosește 

excesiv gerunziul, și acesta 

de multe ori ca adjectiv: 

„Fluviu de păsări murind” (A 

treia elegie); „În catedrala cu 

pereții pulsând, s-a retras,/ 

zvârlind și absorbind 

credincioșii întruna”.  

O altă abatere de la 

norma generală a limbii o 

constituie schimbarea 

diatezei/construcției verbale. 

Verbe la diateza activă trec 

la diateza reflexivă cu sens 

pasiv. Astfel: „mă las pierit 

de toamnă”, „Într-un ou 

negru mă las încălzit”, „El se 

lasă respirat”. Verbul a muri, 

intranzitiv, personal devine 

impersonal, reflexiv: „știu 

cum se moare frumos” 

(Elegia a noua). Uneori 

forma activă a verbului și 

forma reflexivă a aceluiași 

verb pot exista în paralel. În 

Elegia întâia verbul a sfârși 

apare de două ori cu ambele 

valori: „El începe cu sine și 

sfârșește cu sine”, pentru ca 

apoi: „înlăuntrul desăvârșit,/ 

care începe cu sine/ și se 

sfârșește cu sine”. Uneori 

verbe tranzitive devin 

intranzitive: „Istoria 

coagulează în cuvinte 
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solemne”. Este întâlnit și 

fenomenul invers: verb 

intranzitiv care devine 

tranzitiv în context: a suferi: „ 

Nu sufăr ceea ce nu se 

vede/ ceea ce nu se aude, 

nu se gustă” (Elegia a 

zecea). Un alt verb activ este 

folosit cu valoare de reflexiv: 

a azvârli devine a se azvârli: 

„Dar mai înainte de toate,/ 

noi suntem semințele și ne 

pregătim/ din noi înșine să 

ne azvârlim în altceva.” (A 

unsprezecea elegie). Prin 

utilizarea construcției 

reflexive se creează o 

dependență mai puternică 

între subiect și predicat. 

Pentru a evidenția această 

dependență, pronumele 

reflexiv ne- apare triplat de 

alte pronume: pronumele 

personal noi și cel de întărire 

înșine: „din noi înșine să ne 

azvârlim în altceva.” (A 

unsprezecea elegie).  
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GRAFICĂ 3D – SCENARIU INTERACTIV PENTRU CLASA A VI-A 

 

 
Profesor Octavia Jora 

Liceul Teoretic „Duiliu Zamfirescu”, Odobești, jud. Vrancea 
 
 

 
 

În cadrul lecțiilor de grafică 3D din programa școlară a clasei a VI-a la disciplina 

informatică, am propus copiilor studierea elementelor de bază ale programului CAD - 

Tinkercad, testarea în condiții dinamice a modelului realizat și imprimarea unei versiuni la 

scară redusă a proiectului lor. 

  Tinkercad este un program online gratuit de modelare 3D, care rulează într-un 

browser web, cunoscut pentru simplitatea și ușurința de utilizare. De când a devenit 

disponibil în 2011, a devenit o platformă populară pentru crearea de modele pentru 

imprimarea 3D, precum și o introducere la nivel de începători în geometria în spațiu. 

Tinkercad utilizează o metodă simplificată de geometrie solidă constructivă de a construi 

modele. Un design este format din forme primitive, care sunt fie “solide” , fie “gaură”. 

Combinând solide și găuri, pot fi create forme noi, cărora le poate fi atribuită proprietatea de 

solid sau gaură. Tinkercad include, de asemenea, o caracteristică pentru a exporta modelele 

realizate către o imprimantă 3D. 

Pe lângă fascinația descoperirii tehnologiei 3D, platforma online Tinkercad îi ajută să 

descopere noțiunile de bază despre proiectarea 3D și le va permite să își dezvolte vederea 

în spațiu și imaginația prin conceptualizare. Astfel, la finalul lecțiilor, copiii vor trimite 

obiectele finalizate către o imprimantă 3D și se vor putea bucura de roadele muncii lor. 

Imprimantele 3D oferă posibilitatea unică de a vedea cum o idee prinde viață și de a o testa 

în viața reală. 

  Propun să realizăm în cadrul lecției, modelul simplificat, la scară redusă, al unui 

automobil. Pentru aceasta vom porni de la formele de bază din galeria Tinkercad – 

paralelipiped, cilindru, prismă triunghiulară. 
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Pentru a realizarea forma aerodiamică a automobilului, folosim curbe de tăiere 

realizate din obiecte de tip “solid” și “hole”, atât în plan transversal, cât și în plan longitudinal. 

 

 
 

  
 Cabina automobilului o realizăm prin îmbinarea unui paralelipiped și a două prisme 

triunghiulare, pe care le scalăm, rotim și deplasăm până la obținerea unui rezultat cât mai 

realistic.  

 

     , 

Prin tehnica “hole” (gaură) pusă la dispoziție de program, realizăm orificiile pentru roți 

din caroserie, iar apoi roțile cu ajutorul cilindrilor și a instrumentelor de duplicare, scalare, 

deplasare cu restricționarea mișcării pe axe. 
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Modificând transparența obiectelor, putem analiza în detaliu poziționarea elementelor 

ascunse, astfel încât toate cele patru roți ale sistemului să fie perfect aliniate pe caroseria 

modelului.  

 
Luminile pentru partea frontală și posterioară le realizăm din cilindri, pe care îi scalăm 

după axa Z, iar apoi prin duplicare, rotire și schimbarea culorilor.  

 
Fiecare copil își va personaliza propriul model prin realizarea unei sigle conținând 

prima literă a numelui său, încadrată într-un tub scalat la înălțimea literei. La final, rezultatul 

nu poate decât să încânte pe realizatorul modelului 3D!  



Şcoala modernă — nr. 2/2025                                                                     Considerații metodice 

31 

 

 

 
 

Modelul tridimensional realizat îl vom grupa astfel: cele patru roți ca obiecte distincte, 

în scopul de a permite cinematica cu ajutorul modulului Sim Lab oferit de Tinkercad, iar 

caroseria vehiculului separat.  

  
 

Pentru fiecare roată, atașăm conectori de tip “axle”, pe direcții perpendiculare pe 

planurile acestora. Toate cele cinci obiecte vor fi setate ca dinamice, din panoul de control 

Sim Lab. Testarea în modul dinamic al modelului o vom face folosind un plan înclinat realizat 

dintr-o prismă triunghiulară. Pentru simularea condițiilor gravitaționale de pe alte planete, 

putem modifica parametrul “gravity”, repetând simularea pentru a observa efectul produs. 
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La finalul lecțiilor copiii vor realiza sub îndrumarea profesorului,  imprimarea cu 

material plastic a modelului proiectat. Imprimanta 3D este un dispozitiv ce realizează obiecte 

fizice depunând pe o suprafaţă de lucru straturi succesive de material plastic, fiecare strat 

având o grosime de aproximativ 0,1 mm. Un cap de imprimantă pulverizează după fiecare 

depunere, un jet fin de material care se solidifică punctual, astfel încât să fie respectat 

conturul tridimensional al obiectului.  
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CUM TRANSFORMĂM ORICE LECȚIE,  

ÎNTR-O AVENTURĂ CAPTIVANTĂ, ÎNTR-O BUCURIE 

 
Profesor Mîțu Daniela 

Școala Gimnazială "Iulia Hălăucescu", Comuna Tarcău 
 
 
 

 

Să recunoaștem: 

clopoțelul sună și, uneori, în 

ochii elevilor, ora de 

gramatică sau tabla înmulțirii 

par a fi mai degrabă o 

corvoadă decât o 

oportunitate. Dar dacă am 

putea schimba asta? Dacă 

fiecare lecție ar deveni o 

misiune de rezolvat, o lume 

de explorat sau un mister de 

descifrat? Vestea bună este 

că putem. Transformarea 

unei lecții obișnuite într-o 

aventură, nu necesită 

resurse costisitoare, ci o 

schimbare de perspectivă și 

un strop de creativitate. Iată 

cum putem face din sala de 

clasă un tărâm al aventurii. 

1. Îmbracă lecția într-

o poveste  

Creierul uman este 

programat să iubească 

poveștile. O poveste bună 

creează context, generează 

emoție și stârnește 

curiozitatea. În loc să 

prezentăm informații seci, le 

putem încadra într-o 

narațiune. 

• Matematică: Elevii nu 

mai rezolvă probleme 

simple de adunare. Ei 

sunt administratorii 

unui adăpost de 

animale și trebuie să 

calculeze cantitatea 

exactă de hrană 

pentru 15 căței și 12 

pisici. Fiecare calcul 

corect înseamnă 

animăluțe fericite. 

• Științe ale naturii: 

Lecția despre sistemul 

solar se transformă 

într-o misiune 

spațială. Clasa 

devine nava "Explorer 

1", iar elevii sunt 

astronauții care 

trebuie să adune date 

despre fiecare 

planetă, pentru a se 

întoarce în siguranță 

pe Pământ. Fiecare 

informație corectă 

despre o planetă este 

un "pas" mai aproape 

de casă. 

• Gramatică: 

Substantivele și 

adjectivele nu mai 

sunt simple părți de 

vorbire. Ele sunt 

ingrediente magice . 

Elevii devin vrăjitori 

care trebuie să 

combine substantive 

("poțiune") cu 

adjectivele potrivite 

("strălucitoare", 

"puternică", 

"misterioasă") pentru 

a crea o vrajă 

funcțională. 

Important!: Lecția se 

începe cu "Misiunea voastră 

de astăzi, dacă o acceptați, 

este..." și se observă cum se 

schimbă imediat nivelul de 

atenție. 

2. Introducerea 

elementelor de joc 

Jocurile au reguli, 

obiective și recompense – 

elemente care motivează și 

mobilizează. Putem "fura" 

aceste mecanisme pentru a 

face învățarea mai dinamică. 

• Puncte de 

experiență (XP): 

Fiecare răspuns 

corect, fiecare act de 

colaborare sau fiecare 

întrebare pertinentă 

aduce elevilor puncte 
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de experiență. 

Acumularea de XP 

poate duce la 

"creșterea în nivel", 

deblocând mici 

privilegii (ex: alegerea 

cântecului din pauza 

de mișcare, 5 minute 

de desen liber). 

• Provocări și insigne: 

Se împarte materia în 

provocări mai mici. 

Cine termină corect 

setul de exerciții la 

matematică, primește 

insigna "Maestrul 

calculului". Cine 

identifică toate 

verbele dintr-un text 

devine "Detectiv de 

acțiuni". Insignele pot 

fi simple abțibilduri 

sau desene pe 

"Panoul Eroului", al 

clasei. 

• Vânătoarea de 

comori: Se ascund 

prin clasă bilețele cu 

probleme, întrebări de 

istorie sau cuvinte de 

traducere în engleză. 

Harta comorii poate fi 

o fișă de lucru, iar 

rezolvarea corectă  le 

dezvăluie indiciul 

pentru următorul post. 

"Comoara" finală 

poate fi o cutie cu 

stickere, creioane 

colorate sau o carte 

de povești pentru 

bibliotecă. 

3. Cultivați misterul 

și descoperirea 

Curiozitatea este unul 

dintre cele mai puternice 

motoare ale învățării. În loc 

să le oferim elevilor informații 

directe, îi putem transforma 

în detectivi, arheologi sau 

biologi exploratori. 

• Scena "crimei": La 

ora de stiințe, pe o 

masă, se află o plantă 

ofilită. Alături, un 

pahar cu apă, unul cu 

oțet și unul cu suc. 

Întrebarea nu mai 

este "De ce are 

nevoie o plantă ca să 

trăiască?", ci "Cine a 

ucis planta?" . Elevii 

trebuie să analizeze 

"probele", să 

formuleze ipoteze și 

să le testeze pentru a 

descoperi vinovatul 

(lipsa apei, excesul de 

oțet etc.). 

• Obiectul Misterios: 

Aduceți în fața clasei 

un obiect vechi (un 

ceas de buzunar, o 

busolă, o unealtă 

veche de la bunici). 

Lecția de istorie sau 

de scriere creativă 

pornește de la 

întrebări: Cui a 

aparținut? La ce 

folosea? Ce povești ar 

putea spune dacă ar 

vorbi? 

4. Încurajați jocul de 

rol 

Jocul de rol permite 

elevilor să iasă din pielea lor 

și să experimenteze 

perspective diferite, 

dezvoltând empatie și 

înțelegere profundă. 

• Istorie: Lecția despre 

Roma Antică? Se 

poate organiza o zi în 

Senatul Roman. Elevii 

devin senatori care 

dezbat construirea 

unui apeduct. Ei 

trebuie să aducă 

argumente, să voteze 

și să înțeleagă 

procesul decizional. 

• Educație civică: 

Conflict în curtea 

școlii? Simulați un 

"tribunal al prieteniei". 

Un elev este 

"judecător", alții sunt 

"avocați" care prezintă 

perspectivele părților 

implicate, iar un "juriu" 

format din colegi 

propune sau soluție 

pașnică. 

Bucuria nu este un lux 

în sala de clasă; este un 

catalizator. Un copil care 

învață cu bucurie este un 

copil curios, implicat și dornic 

să descopere mai mult. 

Adesea, ne concentrăm atât 

de mult pe obiectivele 

curriculare, încât uităm că 

emoția cu care se asociază 

învățarea este la fel de 
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importantă ca informația în 

sine. Vestea bună este că 

bucuria poate fi cultivată. Nu 

este nevoie de magie, ci de 

intenție, empatie și câteva 

strategii simple. 

Iată cum putem 

transforma orice lecție, oricât 

de aridă ar părea, într-o 

sursă de bucurie. 

➢ Conectați învățarea 

de lumea lor reală 

Cea mai rapidă cale 

către inima unui copil este să 

îi arăți că ceea ce învață, 

contează în viața lui. 

Relevanța personală 

transformă o sarcină 

abstractă într-o activitate 

plină de sens. 

✓ Matematică:  

În loc de fișe 

nesfârșite cu procente, elevii 

pot deveni designeri de 

magazine. Ei trebuie să 

aplice reduceri de 20% la 

jucăriile preferate și să 

calculeze prețul final. 

Bucuria vine din aplicarea 

unei noțiuni direct pe un 

obiect al dorinței lor. Lecția 

despre fracții? Se transformă 

în bucătărie, unde copiii 

înjumătățesc sau dublează 

ingredientele pentru o rețetă 

de brioșe. 

✓ Scriere:  

Tema "descrierea 

unui loc" poate fi plictisitoare. 

Dar "scrie o scrisoare 

bunicilor în care să le 

povestești despre locul tău 

secret din parc" devine o 

misiune personală, plină de 

afecțiune. Bucuria de a 

împărtăși o emoție reală va 

face fiecare cuvânt mai 

puternic. 

➢ Sărbătoriți procesul, 

nu doar rezultatul 

Adesea, presiunea de 

a da "răspunsul corect" 

poate anula complet bucuria 

de a explora. Trebuie să 

mutăm accentul de pe 

performanță pe procesul de 

descoperire. 

✓ "Greșeala Genială":  

Creați o cultură în 

clasă unde greșelile sunt 

celebrate ca oportunități de a 

învăța. Aveți un "Borcan de 

Greșeli Geniale" unde elevii 

(anonim sau nu) pot pune 

bilețele cu greșelile din care 

au învățat cel mai mult. O 

dată pe săptămână, extrageți 

și discutați una. Astfel, frica 

de a greși dispare și este 

înlocuită de curajul de a 

încerca. 

✓ Laudă specifică 

pentru efort:  

În loc de "Bravo, e 

corect!", încercați "Îmi place 

cum nu ai renunțat la 

această problemă, chiar 

dacă era dificilă" sau "Am 

observat că ai folosit trei 

culori diferite pentru a-ți 

organiza ideile. Ce mod 

creativ de a gândi!". Astfel, 

validați efortul și strategia, nu 

doar rezultatul. 

Pentru ca aceste 

strategii să funcționeze, 

cadrul didactic devine un 

arhitect al bucuriei. Rolul 

său este să construiască un 

mediu sigur din punct de 

vedere emoțional, unde 

fiecare copil se simte văzut, 

acceptat și valorizat. Acest 

profesor zâmbește des, se 

așază la nivelul copiilor, le 

ascultă poveștile și înțelege 

că, înainte de a preda o 

materie, predă unor suflete 

mici. 

În final, a transforma 

lecția în bucurie nu este o 

tehnică, ci o filozofie. Este 

decizia de a prețui licărirea 

din ochii unui copil la fel de 

mult ca un răspuns corect 

dintr-un test. Pentru că acea 

licărire este semnul că 

învățarea și-a atins scopul 

suprem: a aprins o scânteie 

care va lumina toată viața. 
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LEADERSHIP EDUCAȚIONAL ÎN ERA DIGITALĂ: MODELUL ȘCOLII 

INTELIGENTE 

 
Profesor Elisabeta Gramadă  

Liceul Tehnologic ”Ion Creangă” PIPIRIG 
 
 
 
 

Introducere 

Transformările profunde care 

au loc în societate, 

accelerate de dezvoltarea 

tehnologiei digitale, impun o 

regândire a paradigmelor 

educaționale tradiționale. 

Școala contemporană nu 

mai poate funcționa ca un 

spațiu izolat de noile realități 

digitale, iar succesul ei 

depinde de capacitatea de a 

adopta un model de 

conducere adaptiv și 

vizionar. În acest context, 

leadershipul educațional 

devine un catalizator al 

schimbării, iar modelul școlii 

inteligente se conturează 

drept o soluție durabilă 

pentru asigurarea calității 

actului educațional în secolul 

XXI.Acest eseu își propune 

să exploreze conceptul de 

leadership educațional în era 

digitală, să definească 

trăsăturile școlii inteligente și 

să evidențieze rolul esențial 

al liderului educațional în 

construirea unei comunități 

de învățare sustenabile, 

inovatoare și echitabile 

1. Era digitală și 

schimbările din educație 

Digitalizarea este una dintre 

cele mai influente forțe ale 

secolului nostru, 

determinând transformări 

semnificative în toate 

domeniile societății, inclusiv 

în educație. Accesul la 

internet, apariția platformelor 

de e-learning, dezvoltarea 

inteligenței artificiale și 

utilizarea realității 

augmentate în procesul 

educațional au transformat 

învățarea într-o experiență 

personalizabilă, flexibilă și 

interactivă. 

În acest nou ecosistem 

digital, rolul școlii se 

redefinește: nu mai este un 

simplu furnizor de 

cunoștințe, ci un hub 

educațional care pregătește 

elevii pentru o lume aflată 

într-o permanentă 

schimbare. Școala 

inteligentă se sprijină pe 

infrastructură digitală, 

resurse educaționale 

deschise și colaborare 

interinstituțională. Însă, la 

baza tuturor acestor 

transformări stă un 

leadership educațional 

puternic, capabil să 

gestioneze schimbarea și să 

inspire o viziune comună. 

 

2. Leadershipul 

educațional: Definire și 

tipologii 

Leadershipul educațional 

este definit ca abilitatea de a 

influența, de a ghida și de a 

motiva personalul școlii și 

elevii pentru a atinge 

obiective educaționale 

comune. Un lider educațional 

nu este doar un manager al 

resurselor, ci și un agent al 

schimbării, un vizionar și un 

mentor.În era digitală, 

leadershipul educațional 

îmbracă mai multe forme: 

• Leadership 

transformativ, care 

pune accent pe 

crearea unei culturi a 

învățării și inovației. 

• Leadership 

distribuit, care 

implică partajarea 

responsabilității între 
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echipe, încurajând 

colaborarea și 

dezvoltarea 

profesională. 

• E-leadership, un 

concept emergent 

care descrie liderul 

capabil să utilizeze și 

să gestioneze eficient 

tehnologia digitală în 

scop educațional. 

Toate aceste tipuri de 

leadership contribuie la 

dezvoltarea unei școli 

inteligente, în care accentul 

se pune pe adaptabilitate, 

eficiență, colaborare și 

învățare continuă. 

3. Modelul școlii 

inteligente 

Conceptul de „școală 

inteligentă” presupune 

integrarea tehnologiei 

digitale în toate aspectele 

activității școlare – de la 

curriculum și predare, la 

evaluare, comunicare și 

administrare. Nu este vorba 

doar de dotarea cu 

echipamente IT, ci de 

crearea unui ecosistem 

educațional centrat pe 

elev, care utilizează 

tehnologia pentru a stimula 

învățarea activă, 

personalizată și colaborativă. 

Caracteristicile esențiale ale 

unei școli inteligente includ: 

• Utilizarea 

platformelor 

educaționale digitale 

(Google Classroom, 

Moodle, Microsoft 

Teams etc.) 

• Acces echitabil la 

tehnologie pentru toți 

elevii 

• Curriculum flexibil și 

adaptabil 

• Evaluare digitală și 

analize educaționale 

bazate pe date 

• Formare continuă a 

cadrelor didactice în 

domeniul TIC 

• Leadership digital 

strategic în 

planificare și 

implementare 

Liderul educațional are rolul 

de a coordona acest proces, 

de a susține inovarea și de a 

se asigura că toate resursele 

digitale sunt utilizate în mod 

eficient și echitabil pentru 

atingerea obiectivelor 

educaționale. 

4. Competențele liderului 

educațional digital 

Un lider educațional eficient 

în era digitală trebuie să 

posede un set specific de 

competențe, care depășesc 

tradiționalul rol administrativ. 

Printre acestea se numără: 

• Competențe digitale 

avansate – 

cunoașterea 

tehnologiilor 

educaționale, a 

securității cibernetice 

și a modului în care 

pot fi implementate în 

procesul didactic. 

• Viziune strategică – 

capacitatea de a 

construi un plan pe 

termen lung pentru 

digitalizarea școlii și 

de a mobiliza 

resursele necesare. 

• Abilități de 

comunicare digitală 

– utilizarea eficientă a 

instrumentelor de 

comunicare online cu 

părinții, elevii și 

colegii. 

• Leadership 

colaborativ – 

încurajarea unei 

culturi a colaborării și 

parteneriatelor între 

cadrele didactice, 

părinți și comunitate. 

• Flexibilitate și 

adaptabilitate – 

capacitatea de a 

răspunde rapid la 

schimbări și de a 

adapta strategiile 

educaționale în timp 

real. 

5. Provocări și soluții în 

implementarea școlii 

inteligente 

Implementarea modelului de 

școală inteligentă nu este 

lipsită de obstacole. Printre 

provocările frecvente se 

numără: 

• Rezistența la 

schimbare din partea 

personalului didactic 

• Inegalitatea digitală, 

care afectează 
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accesul echitabil la 

resurse 

• Lipsa de formare 

specifică pentru 

liderii educaționali în 

domeniul digital 

• Infrastructura 

digitală insuficientă 

în unele unități de 

învățământ 

Pentru a depăși aceste 

bariere, se impun câteva 

direcții strategice: 

• Investiții în formarea 

profesională 

continuă a cadrelor 

didactice și a 

directorilor de școli 

• Elaborarea unor 

politici educaționale 

coerente, care să 

sprijine digitalizarea 

durabilă 

• Implicarea 

comunității locale și 

a partenerilor externi 

în procesul de 

transformare digitală 

• Crearea de rețele de 

școli inteligente, 

care să 

împărtășească bune 

practici și resurse 

6. Studii de caz și bune 

practici 

În România și în lume, există 

numeroase exemple de bune 

practici în leadershipul 

educațional digital. De 

exemplu: 

• Școala Gimnazială 

Nr. 1 din Cluj-

Napoca a 

implementat un 

sistem integrat de 

predare online, cu 

accent pe învățarea 

personalizată și 

formarea digitală a 

profesorilor. 

• Modelul „Future 

Classroom Lab” 

promovat de 

European Schoolnet 

oferă un cadru pentru 

proiectarea spațiilor 

de învățare digitale și 

dezvoltarea de 

competențe 

transdisciplinare. 

• În țări precum 

Finlanda sau 

Estonia, digitalizarea 

educației este parte 

integrantă din politica 

națională, iar liderii 

școlari beneficiază de 

programe specializate 

în leadership digital. 

7. Concluzii 

Leadershipul educațional în 

era digitală este piatra de 

temelie a școlii inteligente. 

Transformarea sistemului 

educațional nu poate avea 

loc fără lideri pregătiți, 

curajoși și flexibili, care să 

inspire schimbarea, să 

gestioneze eficient resursele 

digitale și să construiască o 

cultură a învățării 

permanente. 

Modelul școlii inteligente nu 

este doar o utopie 

tehnologică, ci o necesitate 

pragmatică într-o lume aflată 

în continuă evoluție. Viitorul 

educației depinde de 

capacitatea liderilor de a 

crea punți între tehnologie, 

pedagogie și umanism, 

punând elevul în centrul 

procesului de învățare. 
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INTRODUCERE 

 Bibliotecile școlare 

reprezintă astăzi un element 

fundamental în cadrul 

procesului educațional, 

având rolul de a sprijini 

dezvoltarea competențelor 

informaționale și de lectură 

ale elevilor. Într-o eră în care 

accesul la informație este 

mai rapid ca oricând, dar 

calitatea acesteia este 

adesea incertă, bibliotecile 

școlare se impun ca instituții 

care garantează veridicitatea 

și relevanța surselor utilizate 

în educație. Prin intermediul 

colecțiilor diverse, atât fizice, 

cât și digitale, bibliotecile 

școlare contribuie la 

formarea unui spirit critic în 

rândul elevilor, oferindu-le 

oportunitatea de a naviga cu 

discernământ prin vastul 

univers al cunoașterii. În plus, 

colaborarea dintre 

bibliotecari și cadrele 

didactice facilitează 

integrarea resurselor 

educaționale în activitățile de 

învățare, consolidând astfel 

fundamentul teoretic și 

practic necesar în pregătirea 

școlară. 

 De-a lungul timpului, 

rolul bibliotecilor școlare a 

evoluat semnificativ, 

adaptându-se la noile cerințe 

ale societății bazate pe 

cunoaștere. Astăzi, aceste 

instituții nu mai sunt 

percepute doar ca locuri de 

depozitare a cărților, ci ca 

veritabile centre de resurse 

educaționale care susțin 

învățarea continuă și 

dezvoltarea personală. Prin 

organizarea de activități 

extracurriculare, ateliere de 

lectură și sesiuni de instruire 

privind utilizarea tehnologiilor 

moderne, bibliotecile devin 

spații deschise în care elevii 

sunt încurajați să exploreze 

idei noi și să-și dezvolte 

abilități complexe de analiză 

și sinteză. Astfel, bibliotecile 

școlare își consolidează rolul 

în optimizarea actului 

educațional, oferind elevilor 

suportul necesar pentru a 

deveni cetățeni informați și 

responsabili, capabili să 

gestioneze eficient volumul 

mare de date caracteristic 

lumii contemporane. 

1. CONCEPTE 

REFERITOARE LA 

BIBLIOTECILE ȘCOLARE 

 Bibliotecile școlare au 

o istorie îndelungată și 

profund legată de evoluția 

sistemului educațional în 

sine, fiind instituții care au 

însoțit și susținut progresul 

învățământului de-a lungul 

secolelor. Primele forme de 

biblioteci dedicate învățării 

pot fi identificate încă din 

Antichitate, când templele 

sau școlile filosofice dețineau 

colecții restrânse de 

manuscrise religioase și 

opere clasice, accesibile 

doar unei elite intelectuale. 

(Kuhlthau et al., 2015) 

 Totuși, conceptul de 

bibliotecă școlară modernă a 

început să se contureze abia 

în Evul Mediu, odată cu 

apariția primelor instituții de 

învățământ organizate, în 

cadrul cărora textele scrise 

deveneau instrumente 

indispensabile pentru 

transmiterea cunoștințelor. În 



Şcoala modernă — nr. 2/2025                                                                     Management educațional 

43 

 

acea perioadă, colecțiile 

bibliotecilor școlare erau 

centrate în principal pe 

manuscrise religioase și 

opere antice, acestea fiind 

păstrate cu grijă în mănăstiri 

și școli teologice.  

 Odată cu Renașterea, 

accesul la cunoaștere s-a 

extins treptat, iar bibliotecile 

școlare au început să includă 

lucrări din diverse domenii 

ale științei și literaturii, 

transformându-se treptat în 

centre de studiu și reflecție. 

Modernizarea și 

democratizarea 

învățământului în secolul XIX 

au transformat radical rolul 

bibliotecilor școlare, acestea 

devenind nu doar spații de 

arhivare a cărților, ci 

adevărate centre de 

documentare și sprijin 

educațional. (Lance & 

Kachel, 2018) Odată cu 

dezvoltarea sistemului 

educațional public și cu 

apariția școlilor pentru 

masele largi ale populației, 

bibliotecile școlare s-au 

impus ca parte integrantă a 

procesului didactic, 

susținând educația formală și 

promovând lectura ca parte 

a dezvoltării personale.  

 În secolul XX, 

creșterea accesului la 

învățământul obligatoriu și 

extinderea rețelelor de școli 

au condus la o diversificare a 

colecțiilor de carte, iar 

apariția noilor tehnologii a 

adus în bibliotecile școlare 

materiale audio-vizuale și 

baze de date digitale, 

facilitând accesul la 

informație într-o manieră 

nemaiîntâlnită până atunci.  

 Din punct de vedere 

conceptual, bibliotecile 

școlare reprezintă instituții 

educaționale integrate în 

structura școlilor, având ca 

scop colectarea, organizarea 

și punerea la dispoziție a 

materialelor didactice 

necesare procesului 

educațional. Conform 

Dicționarului Explicativ al 

Limbii Române (DEX), 

biblioteca este „instituție care 

colecționează, conservă și 

oferă publicului cărți, 

periodice și alte documente 

pentru consultare sau 

împrumut” (DEX, 2009).  

 În contextul specific al 

bibliotecilor școlare, această 

definiție este completată de 

caracterul formativ și 

educativ al activităților 

desfășurate, biblioteca fiind 

un veritabil centru de resurse 

informaționale, menit să 

sprijine nu doar învățarea 

formală, ci și dezvoltarea 

abilităților de lectură, 

cercetare și gândire critică. 

Astfel, biblioteca școlară nu 

este doar un depozit de cărți, 

ci un spațiu viu, dinamic, în 

care elevii sunt încurajați să 

exploreze lumea cunoașterii 

într-o manieră organizată și 

rațională. Rolul bibliotecilor 

școlare este fundamental în 

procesul educațional 

contemporan, ele contribuind 

decisiv la formarea unor 

competențe esențiale în 

rândul elevilor. Aceste 

competențe vizează nu doar 

capacitatea de a citi și de a 

înțelege textele scrise, ci și 

abilități complexe de analiză 

critică, sinteză a informațiilor 

și discernământ între surse 

credibile și necredibile.  

 Într-un context marcat 

de digitalizarea rapidă și de 

accesul facil la informații 

nefiltrate de pe internet, 

biblioteca școlară trebuie să 

își redefinească rolul pentru 

a deveni un spațiu de 

validare a adevărului și de 

promovare a valorilor 

educaționale autentice.  

 De asemenea, prin 

organizarea de ateliere, 

cercuri de lectură și sesiuni 

de formare în domeniul 

utilizării eficiente a resurselor 

digitale, bibliotecile școlare 

devin parteneri activi în 

dezvoltarea educației 

moderne, răspunzând astfel 

provocărilor unei societăți 

bazate pe cunoaștere.  

 Funcțiile bibliotecilor 

școlare sunt multiple și 

interconectate, fiecare 

contribuind la îndeplinirea 

scopului educativ general 

(Harada & Coatney, 2017). 
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Dintre acestea, cele mai 

importante sunt:  

• Funcția de informare 

și documentare: 

Colectarea, 

catalogarea și oferirea 

accesului la materiale 

didactice, cărți, 

reviste, ziare, 

enciclopedii și resurse 

digitale.  

• Funcția educativă: 

Organizarea de 

activități didactice, 

ateliere de lectură, 

cluburi de carte și 

activități 

extracurriculare.  

• Funcția de promovare 

a lecturii: Organizarea 

de evenimente 

literare, lansări de 

carte, întâlniri cu 

autori și expoziții 

tematice.  

• Funcția de suport 

curricular: Asigurarea 

resurselor 

educaționale 

necesare pentru 

pregătirea lecțiilor și 

realizarea proiectelor 

didactice.  

• Funcția de orientare și 

consiliere: Sprijinirea 

elevilor în dezvoltarea 

abilităților de 

cercetare, citire critică 

și gestionare a 

informației.  

 Bibliotecile școlare 

sunt centre de resurse care, 

pe lângă rolul lor 

fundamental în sprijinirea 

activităților curriculare, 

îndeplinesc și o importantă 

funcție socială, contribuind la 

formarea unor cetățeni 

responsabili și bine informați. 

Prin intermediul programelor 

de promovare a lecturii și a 

activităților extracurriculare, 

acestea devin spații 

deschise dialogului și 

reflecției, în care elevii sunt 

stimulați să gândească critic 

și să caute răspunsuri în 

mod rațional.  

 Într-o epocă în care 

accesul la informație este 

instantaneu, dar calitatea 

acesteia este adesea incertă, 

bibliotecile școlare oferă 

garanția unor surse de 

încredere, atent selectate și 

evaluate de personal 

specializat. Provocările cu 

care se confruntă bibliotecile 

școlare în prezent sunt 

diverse, de la subfinanțare și 

lipsa personalului calificat, 

până la dificultatea de a 

atrage interesul elevilor în 

contextul digitalizării 

accelerate.  

 Modernizarea 

infrastructurii bibliotecare, 

prin dotarea cu calculatoare 

și acces la baze de date 

digitale, reprezintă un pas 

necesar pentru asigurarea 

relevanței acestor instituții. 

De asemenea, colaborarea 

cu alte biblioteci publice sau 

universitare poate spori 

accesul la resurse diverse, 

completând fondul propriu de 

carte cu materiale 

academice sau științifice de 

ultimă oră. Colaborarea 

dintre bibliotecarii școlari și 

cadrele didactice este 

esențială pentru integrarea 

resurselor bibliotecii în 

activitățile didactice.  

 Printr-o colaborare 

eficientă, materialele 

bibliotecii devin instrumente 

de lucru frecvent utilizate în 

cadrul lecțiilor, iar elevii sunt 

încurajați să exploreze mai 

mult decât simplele manuale 

școlare. Acest parteneriat 

transformă biblioteca dintr-un 

spațiu pasiv într-un nucleu 

activ al procesului 

educațional, contribuind la o 

învățare interactivă și 

interdisciplinară.  

 Putem afirma faptul 

că bibliotecile școlare 

reprezintă o componentă 

vitală a sistemului de 

învățământ, oferind nu doar 

acces la resurse 

educaționale, ci și sprijin în 

dezvoltarea unor abilități 

fundamentale pentru tânăra 

generație. Într-un context 

educațional în continuă 

schimbare, adaptarea 

acestor instituții la noile 

cerințe ale societății 

informaționale este esențială 

pentru a asigura 

continuitatea și relevanța lor. 
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Modernizarea, digitalizarea 

și promovarea lecturii critice 

sunt căi prin care bibliotecile 

școlare pot rămâne piloni 

centrali în formarea elevilor, 

asigurând continuitatea 

tradiției educaționale într-un 

mod modern și inovativ. 

 

2. OPTIMIZAREA ACTULUI 

EDUCAȚIONAL ȘI 

BIBLIOTECILE ȘCOLARE 

 

 Bibliotecile școlare 

reprezintă astăzi un element 

indispensabil în cadrul 

procesului educațional, 

având un rol esențial în 

sprijinirea activităților 

didactice și în formarea 

elevilor din perspectiva 

acumulării de cunoștințe și 

dezvoltării competențelor 

informaționale. (IFLA, 2015) 

În contextul actual, marcat 

de digitalizare accelerată și 

de schimbări rapide în modul 

în care informația este 

accesată și diseminată, 

bibliotecile școlare sunt 

chemate să se redefinească 

pentru a rămâne relevante în 

fața noilor generații de elevi.  

 Deși accesul rapid la 

informație prin internet poate 

părea un factor care 

minimalizează importanța 

bibliotecilor tradiționale, 

realitatea demonstrează că 

aceste instituții continuă să 

joace un rol central în 

educație, oferind un cadru 

structurat, sigur și verificabil 

pentru acumularea 

cunoștințelor. Astfel, 

bibliotecile școlare trebuie să 

se adapteze noilor 

paradigme educaționale, 

păstrându-și în același timp 

rolul de pilon fundamental al 

culturii și educației formale. 

 Prin însăși natura lor, 

bibliotecile școlare oferă 

acces la o vastă colecție de 

resurse educaționale, de la 

cărți tipărite și materiale 

didactice până la resurse 

digitale, baze de date online 

și periodice de specialitate. 

Acest acces organizat și 

controlat permite elevilor să 

își dezvolte capacitatea de 

analiză critică și de selecție a 

informației relevante. Într-o 

societate în care fluxul de 

informații este adesea haotic 

și lipsit de criterii de validare, 

biblioteca școlară rămâne un 

spațiu în care veridicitatea 

surselor este garantată. 

(Lance & Kachel, 2018) 

Aceasta contribuie astfel la 

dezvoltarea 

discernământului elevilor, 

oferindu-le oportunitatea de 

a distinge între informații 

credibile și informații 

înșelătoare, competență 

fundamentală în epoca 

modernă. În acest sens, 

bibliotecile școlare sunt mai 

mult decât simple centre de 

documentare – ele devin 

nuclee de formare a gândirii 

critice și de consolidare a 

unei culturi informaționale 

solide. 

 Pe lângă accesul la 

resurse fizice, bibliotecile 

școlare moderne oferă și 

acces la resurse digitale, 

precum baze de date 

științifice, platforme 

educaționale online și 

enciclopedii electronice. 

Această extindere a 

accesului la informație 

răspunde nevoilor 

educaționale actuale, în care 

utilizarea tehnologiei este 

parte integrantă a procesului 

de învățare. Elevii sunt 

încurajați să utilizeze aceste 

resurse pentru proiecte 

interdisciplinare, cercetări 

tematice și activități 

extracurriculare, fapt ce 

contribuie la dezvoltarea 

abilităților de utilizare a 

tehnologiei în scop 

educațional. (Kuhlthau et al., 

2015) 

 Totodată, prin 

organizarea unor sesiuni de 

instruire privind utilizarea 

resurselor digitale, 

bibliotecarii contribuie activ 

la alfabetizarea digitală a 

elevilor, oferindu-le astfel 

competențele necesare 

pentru a naviga eficient în 

mediul online. 

 Un alt aspect 

fundamental al rolului 

bibliotecilor școlare în 

optimizarea actului 
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educațional este legat de 

sprijinul direct oferit cadrelor 

didactice în activitățile de 

predare și învățare. 

Bibliotecile școlare asigură 

accesul la o gamă 

diversificată de materiale 

curriculare, planuri de lecții, 

ghiduri metodologice și 

lucrări de specialitate care 

facilitează pregătirea lecțiilor. 

În plus, biblioteca devine un 

loc de întâlnire pentru 

activități extracurriculare, 

cluburi de lectură sau 

dezbateri, consolidând astfel 

dimensiunea educațională 

prin implicarea activă a 

elevilor în procesul de 

învățare. Colaborarea între 

bibliotecari și cadre didactice 

este esențială pentru 

integrarea resurselor 

bibliotecii în activitățile de 

învățare, contribuind la o 

abordare pedagogică 

integrată și interdisciplinară. 

 Pentru a-și îndeplini 

acest rol complex, 

bibliotecile școlare trebuie să 

își actualizeze constant 

colecțiile și să investească în 

modernizarea infrastructurii. 

În acest sens, o direcție 

prioritară o reprezintă 

digitalizarea fondului de 

carte și crearea unor 

cataloage accesibile online, 

permițând elevilor și 

profesorilor să caute rapid 

resursele necesare. O altă 

soluție pentru optimizare 

este utilizarea platformelor 

colaborative și a aplicațiilor 

educaționale, lucru care 

poate facilita accesul la 

materiale de studiu direct din 

clasă sau de acasă, 

sprijinind astfel învățarea la 

distanță sau în regim hibrid. 

În același timp, este esențial 

ca bibliotecarii să fie instruiți 

continuu pentru a se adapta 

noilor tehnologii, dobândind 

competențe digitale care să 

îi ajute să sprijine eficient 

procesul educațional. 

 Pentru a rămâne 

relevante în viitor, bibliotecile 

școlare trebuie să se 

transforme în centre active 

de învățare, în care elevii nu 

doar consultă cărți, ci 

participă la activități 

interactive care să le 

stimuleze curiozitatea și 

creativitatea. Astfel, este 

important să fie 

implementate programe de 

promovare a lecturii și de 

dezvoltare a competențelor 

de gândire critică, în care 

elevii să fie provocați să 

analizeze și să interpreteze 

diverse surse de informație. 

Totodată, biblioteca școlară 

trebuie să devină un spațiu 

de colaborare între elevi și 

profesori, în care proiectele 

de grup și dezbaterile să 

devină activități obișnuite, 

consolidând astfel spiritul 

comunitar și capacitatea de 

cooperare în echipă. 

 În acest context, 

câteva direcții strategice 

pentru dezvoltarea 

bibliotecilor școlare sunt: 

• Digitalizarea completă 

a fondului de carte și 

a materialelor 

didactice. 

• Integrarea unor 

platforme interactive 

de învățare și 

colaborare. 

• Formarea continuă a 

personalului pentru a 

utiliza eficient noile 

tehnologii. 

• Organizarea de 

activități 

extracurriculare care 

să stimuleze lectura și 

creativitatea. 

• Crearea de 

parteneriate cu alte 

instituții educaționale 

sau culturale pentru 

diversificarea 

resurselor. 

 De asemenea, este 

esențial ca bibliotecile 

școlare să se implice activ în 

dezvoltarea competențelor 

de gândire critică ale elevilor. 

Într-o lume în care fake 

news-ul și dezinformarea 

reprezintă amenințări reale, 

este necesar ca elevii să 

învețe să evalueze sursele 

de informație în mod rațional 

și critic. În acest scop, 

organizarea de ateliere de 

analiză critică a știrilor și de 

detectare a informațiilor false 



Şcoala modernă — nr. 2/2025                                                                     Management educațional 

47 

 

poate deveni o componentă 

permanentă a activităților 

bibliotecii. 

 Un alt element 

fundamental în dezvoltarea 

bibliotecilor școlare este 

colaborarea cu alte instituții 

culturale sau cu autorități 

locale pentru a accesa 

fonduri destinate 

modernizării. În acest mod, 

se pot implementa programe 

de digitalizare și se pot crea 

parteneriate pentru 

desfășurarea unor activități 

culturale comune, 

contribuind astfel la 

consolidarea rolului 

bibliotecii ca pol educațional 

și cultural în comunitate. 

 În concluzie, rolul 

bibliotecilor școlare în 

optimizarea actului 

educațional este complex și 

multidimensional, implicând 

atât sprijin direct în 

activitățile didactice, cât și 

formarea continuă a elevilor 

pentru o utilizare rațională a 

informației. Adaptarea la 

noile provocări ale societății 

digitale necesită nu doar 

actualizarea fondului de 

carte și modernizarea 

infrastructurii, ci și 

regândirea strategiilor de 

colaborare cu comunitatea 

școlară și cu alte instituții 

relevante. Transformarea 

bibliotecii școlare într-un 

spațiu deschis, interactiv și 

inovativ este esențială pentru 

a răspunde cerințelor 

educaționale contemporane 

și pentru a contribui la 

formarea unor cetățeni 

responsabili și bine informați. 

 

CONCLUZII 

 

 Putem concluziona 

asupra faptului că bibliotecile 

școlare reprezintă o 

componentă vitală a 

procesului educațional 

contemporan, fiind nu doar 

spații de acces la informație, 

ci adevărate centre de 

formare a competențelor 

critice și de documentare 

eficientă. Într-o societate 

aflată într-o continuă 

transformare, caracterizată 

de progresul rapid al 

tehnologiilor informaționale și 

de diversificarea metodelor 

de învățare, aceste instituții 

trebuie să își redefinească 

rolul pentru a rămâne 

relevante și eficiente. Prin 

actualizarea constantă a 

fondului de carte, integrarea 

resurselor digitale și 

organizarea de activități 

extracurriculare care să 

sprijine atât lectura, cât și 

alfabetizarea media, 

bibliotecile școlare contribuie 

la formarea unor generații de 

elevi capabile să înțeleagă, 

să analizeze și să sintetizeze 

informațiile într-un mod 

responsabil și argumentat. 

 Perspectiva asupra 

evoluției rolului bibliotecilor 

școlare în optimizarea 

educației implică o tranziție 

continuă către digitalizare și 

colaborare interdisciplinară. 

În viitor, bibliotecile școlare 

vor trebui să adopte strategii 

inovative care să asigure un 

echilibru între tradiția lecturii 

clasice și noile forme de 

acces la cunoaștere. De 

asemenea, implementarea 

unor parteneriate cu instituții 

culturale și academice poate 

deschide noi oportunități 

pentru diversificarea 

resurselor și pentru 

consolidarea unui spațiu 

educațional interactiv. În 

acest sens, bibliotecile 

școlare trebuie să devină 

hub-uri educaționale 

integrate, care să sprijine 

dezvoltarea competențelor 

esențiale pentru viața de zi 

cu zi, dar și pentru o carieră 

profesională flexibilă și bine 

fundamentată în cunoaștere. 
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SECRETARIATUL -  IMPORTANȚA LUI  ȊN STRUCTURA UNEI INSTITUȚII 

ȘCOLARE 

 
Secretar Rusu Petronela-Irina 

Școala Gimnazială ”Dumitru Almaș”, comuna Negrești  

Școala Gimnazială, comuna Bodești 

 
 
 
Organizația școlară și 

structura ei organizatorică 

Cătălin Zamfir 

echivalează organizația 

cu ”grupuri de oameni 

care ȋși organizează și 

coordonează activitatea 

ȋn vederea realizării unei 

finalități relative clar 

formulate ca obiective”. 

Organizația 

reprezintă ”coordonarea 

planificată a activităților 

unui număr mare de 

oameni pentru realizarea 

unor scopuri sau țeluri 

comune, explicite, prin 

diviziunea muncii și 

activități și printr-o 

ierarhie de autoritate și 

responsabilitate”. 

Literatura de 

specialitate propune o 

gamă diversă de definiții 

ale organizației din care 

unele conceptualizări pot 

fi transferate la nivelul 

instituției școlare. Astfel, 

organizația este privită 

ca “entitate socială 

ȋntemeiată cu scopul 

explicit de realizare a 

unor obiective specifice”. 

Structura organizatorică a 

unei instituții școlare se 

prezintă astfel: 

a. structura funcțională 

(de conducere); 

b. structura operațională 

(de execuție). 

Ierarhizate de la simplu la 

complex, componentele 

primare ale structurii 

organizatorice  sunt: 

✓ postul; 

✓ funcția; 

✓ compartimentul; 

✓ nivelul ierarhic; 

✓ ponderea ierarhică; 

✓ relațiile manageriale. 

Activitatea de secretariat - 

documente manageriale 

Secretariatul este 

considerat ca interfață a 

managerului instituției cu 

personalul angajat și cu 

persoanele din afara 

instituției, un auxiliar 

direct și indispensabil 

care are ca sarcină 

degrevarea acestuia de 

unele sarcini auxiliare 

reuniți sub o autoritate 

ierarhică. 

Literatura de 

specialitate definește 

secretariatul ca o grupare 

de funcții și persoane cu 

activități și sarcini 

individuale complexe. 

Ȋntr-un secretariat 

munca  implică un 

complex de activități 

grupate astfel: 

a. activități specifice de 

secretariat; 

b. activități ce duc la 

ȋndeplinire atribuțiile 

prevăzute ȋn fișa 

postului; 

c. activități de 

reprezentare a 

managerului când 

situația o impune. 

Sarcinile și atribuțiile unui  

secretar sunt cuprinse ȋn 

fișa postului : 

a. efectuarea lucrărilor 

de registratură; 

b. lucrări de 

corespondență primite 

și emise de instituția 

școlară; 

c. organizarea 
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sistemului 

informațional 

(primirea, prelucrarea 

și transmiterea 

informațiilor); 

d. relațiile cu publicul; 

e. evidența de personal 

și a necesarului de 

consumabile; 

f. cunoașterea și 

utilizarea 

aparaturii de 

birou/cunoașterea 

tehnologiei 

computerizate și a 

programelor 

specifice acestuia; 

g. primirea, prelucrarea 

și transmiterea 

informațiilor; 

h. primirea și 

transmiterea 

comunicărilor 

telefonice; 

i. activități de 

documentare; 

j. multiplicarea 

documentelor; 

k. corespondența/materi

ale documentare; 

l. transmiterea ȋn școală 

a deciziilor și 

instrucțiunilor; 

Documentele manageriale 

la nivelul secretariatului 

sunt următoarele: 

✓ Dosarul cu 

regulamente, 

ordine, instrucțiuni 

metodologice, 

circulare ce 

privesc activitatea 

educațională, 

structurate la nivel 

de ISJ și MEC. 

✓ Recensământul 

copiilor 0-6 ani. 

✓ Registrul de inspecții. 

✓ Dosare personale  

✓ Registrele matricole. 

✓ Cataloagele claselor. 

✓ Dosarele personale 

ale elevilor . 

✓ Registrul de evidență 

a elevilor transferați. 

✓ Dosarul de  acordare 

a burselor. 

✓ Registrul actelor de 

studii primite și 

eliberate absolvenților. 

✓ Cotoarele actelor de 

studii eliberate și 

formularele 

necompletate și 

neeliberate. 

✓ Cererile privind 

eliberarea actelor de 

studii sau alte 

documente școlare. 

✓ Registrul de intrări-

ieșiri a 

corespondenței. 

✓ Dosar cu situațiile 

statistice 

anuale/semestriale. 

✓ Dosarul cu 

documentele 

examenelor de 

corigență 

(cataloagele 

examenelor 

școlare: situații 

neȋncheiate, 

corigențe, 

diferențe/lucrări 

scrise elaborate de 

elevi la diferite 

examene). 

✓ Dosarul cu 

documentele 

examenelor 

școlare (procese 

verbale și tabele 

cuprinzând 

organizarea 

rezultatelor 

examenelor: 

examene  

naționale, 

corigențe, 

diferențe, 

bacalaureat, după 

caz). 

✓ Procese verbale de 

predare a 

documentelor de 

arhivă. 

✓ Programele școlare în 

vigoare. 

✓ Ȋncadrarea anuală a 

personalului didactic. 

✓ Regulamentul de 

Ordine Interioară. 

✓ Condicile de prezență 

(personal didactic, 

personal auxiliar). 

✓ Orarul școlii. 

          Secretariatul este 

un auxiliar direct și 

indispensabil al 

conducerii, având ca 

sarcină degrevarea 

acesteia de unele 

răspunderi auxiliare, 

creându-i astfel condițiile 

necesare realizării 
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principalelor sale funcții. 

Secretarul instituției  

trebuie să creeze conditii 

optime pentru luarea 

deciziilor care reprezintă 

actul esențial al 

conducerii.  

Secretarul este  

managerul  propriei  lor 

firme – secretariatul. 

Profesiunea de secretar 

nu reprezintă o muncă 

independentă. Secretarul  

şi directorul unității de 

învățământ trebuie să 

formeze o echipă în 

adevăratul sens al 

cuvântului, cu drepturi şi 

obligaţii reciproce pentru 

fiecare din membrii 

echipei. Este esenţial ca 

managerul şi secretarul 

să gândească, să 

planifice şi să acţioneze 

ca o echipă. Munca unui 

director şi cea prestată 

de un secretar sunt greu 

de separat, acţiunile celor 

doi sunt complementare, 

fiind direcţionate spre 

acelaşi scop și anume 

asigurarea unui 

învățământ de calitate, 

garanție a succesului 

școlar. 

Secretariatul a 

devenit unul dintre cele 

mai importante locuri de 

muncă în societatea 

contemporană, iar 

activitatea pe care o 

desfăşoară personalul de 

secretariat este foarte 

solicitantă şi cuprinde 

multe responsabilităţi 

care trebuiesc îndeplinite 

pentru a avea rezultatul 

dorit. 
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VALENȚELE FORMATIVE ALE JOCULULUI LA VÂRSTA PREȘCOLARĂ 

 

 
Profesor pentru educație timpurie Vrânceanu Miruna, 

Școala Gimnazială Domnească Oraș Târgu-Neamț 
 
 

 
 Adevăratele funcţii ale 

jocului sunt bine puse în 

evidenţă dacă jocul este bine 

structurat, proiectat şi dirijat, 

pentru că, aşa cum arăta J. 

Chateau „ în cadrul jocului, 

educatorul nu trebuie să fie 

şef, ci animator, cunoştinţele 

lui să nu-l acopere pe copil, 

trebuie să lase adevărul să 

vină de la el”. 

       În joc are loc 

dezvoltarea tuturor laturilor 

personalităţii, a capacităţilor 

intelectuale, a calitaţilor 

morale, a creativităţii. 

Dezvoltarea creativităţii în 

joc presupune în primul rând, 

formarea la copil a ideii 

jocului, priceperea de a 

alege conştient jocul, de a şi-

l imagina, de a găsi mijloace 

optime de realizare a 

proiectului, de a folosi 

cunoştinţele acumulate in 

timpul activităţilor instructive. 

În joc, copiilor le pot fi 

formulate sarcini mai 

complexe, pot fi      introduse 

norme de comportament 

mult mai dificile în timpul 

activitatilor instructiv-

educative. 

     Fiind forma de activitate 

specifică vârstei preşcolare, 

jocul îndeplineşte în viaţa 

copilului importante funcţii 

formative. Prin joc se 

îmbogăţeşte sfera afectivă şi 

cognitivă a copilului, se 

dezvoltă curiozitatea, se 

conturează interesele, se 

extinde sfera relaţiilor 

interpersonale şi se deschide 

în planul imaginaţiei prin 

interpretarea  rolurilor socio-

profesionale, accesul la viaţa  

şi activitatea adultului.  

Caracterul formativ al 

jocului este cu atât mai 

evident cu cât prin 

intermediul său copilul 

asimilează nu numai 

caracteristicile modelelor, ci 

şi felul relaţiilor acestora cu 

mediul social în care trăieşte. 

Jocul îl obişnuieşte pe copil 

să trăiască şi să acţioneze 

într-un grup mai mic sau mai 

mare. El îşi îmbogăţeşte 

viaţa personală prin relaţiile 

pe care le stabileşte cu 

ceilalţi copii, prin prieteniile 

pe care le leagă, deoarece 

are posibilitatea să facă 

schimb nu numai de 

sentimente, cunoştinţe, ci şi 

de experienţă socială. 

       Jocul dă posibilitatea 

formării unor relaţii corecte în 

cadrul societăţii infantile şi 

pune bazele relaţiilor 

caracteristice societăţii 

adulţilor spre care tinde 

întreaga activitate de 

educaţie. 

Prin intermediul jocului se 

realizează nu numai 

cunoaşterea realităţii sociale, 

ci şi imitarea unor anumite 

tipuri de relaţii socile dintre 

adulţi. Astfel, prin intermediul 

jocurilor, copiii deprind 

modele de conduită şi ajung 

să reflecte până la nivel de 

înţelegere comportamentele. 

     Ţinând cont că jocul 

activează, deopotrivă atât 

funcţiile psihice, cât şi pe 

cele biologice putem spune 

că jocul are la copil rolul pe 

care munca îl are la adult şi 

prin joc copilul se apropie de 

realitatea socială, pentru că 

orice activitate pentru copil 

este joc, iar orice joc este o 

metodă  educativă. Jocul 

didactic, ca metodă de 

predare-învăţare, dozat cu 
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pricepere în ansamblul 

strategiei educaţionale, 

asigură un caracter 

atrăgător, dinamism, 

varietate, bună dispoziţie 

activităţii de învăţare, 

restabileşte echilibrul 

psihofizic, furnizează 

motivaţia secundară, nu mai 

puţin stimulatoare, fortifică 

energiile fizice şi intelectuale 

ale copiilor. 

       Din pricina acestor 

multiple valenţe ale jocului, 

vom înţelege de ce sunt 

necesare       îndrumarea şi 

controlul acestuia de către 

adult. Pentru ca jocul să-şi 

împlinească menirea de a 

realiza educaţia morală, 

fizică şi intelectuală este 

necesar ca alegerea şi 

desfăşurarea lui să fie 

îndrumată şi controlată de 

educatori şi părinţi. Un joc 

reuşit stimulează pe copil să 

gândească, ridică în faţa lui 

diferite probleme de joc şi 

acest fapt contribuie la 

dezvoltarea proceselor 

cognitive.  

Jocul didactic este 

considerat „una din 

principalele metode active, 

atractive, eficace în munca 

instructiv-educativă cu 

preşcolarii şi şcolarii mici.,, 

        Din multitudinea şi 

varietatea încercărilor de  a 

surprinde şi a descifra 

esenţa acestui proces 

complex- jocul- pornind de la 

definiţii care determină 

jocul ca fenomen tranzitoriu, 

ca mijloc de exprimare şi 

exteriorizare a trairilor, ca 

formă de conduită ( U. 

Şchiopu), drept proces şi 

cale de modelare (J. 

Chateau), activitate în care 

se prefigurează diferite 

genuri de activităţi (dupa alte 

opinii), ne oprim asupra 

definirii jocului dată de N. 

Leontiev, dupa care: jocul 

este o activitate de tip 

fundamental cu rol hotarâtor 

în evoluţia copilului, 

constând în reflectarea şi 

reproducerea vieţii reale într-

o modalitate proprie copilului, 

rezultat al interferenţei dintre 

factorii biopsihosociali. Jocul 

este transpunerea pe plan 

imaginar a vieţii reale pe 

baza transfigurarii realitaţii, 

prelucrarea aspiraţiilor, 

tendinţelor, dorinţelor 

copilului.  

       Jocul favorizează 

dezvoltarea aptitudinilor 

imaginative, a capacităţilor 

de creare a unor sisteme de 

imagini generalizate despre 

obiecte şi fenomene, 

posibilitatea de a opera 

mintal cu reprezentări după 

modelul acţiunilor concrete 

cu obiectele în timpul jocului. 

În joc multe lucruri sunt 

imaginate, convenţionale în 

timp ce trăirile celor antrenaţi 

în joc sunt întodeauna 

adevărate, sincere, acţiunile 

lui sunt reale. 

         Prin joc, copilul 

preşcolar descoperă noi 

modalităţi de expresie 

atitudinală care îi sporesc 

vigoarea sa acţională şi 

dinamismul său, nevoia de 

explorare. Deosebit de 

important este faptul că jocul 

oferă posibilitatea dezvoltării 

naturii autentice a copilului, a 

forţelor sale, creând prin 

aceasta o premisă pentru 

elanul uman al afirmării.  
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IMPORTANȚA EDUCAȚIEI LA VÂRSTELE TIMPURII 

 
Profesor pentru educație timpurie Samoilă Cătălina, 
Școala Gimnazială Domnească Oraș Târgu-Neamț 

 
 

 
  

MOTTO:" Jocul este munca , 

este binele , este datoria , 

este idealul vieții . Jocul este 

singura atmosfera în care 

ființa sa psihologică poate să 

respire și, în consecinţă , 

poate să acționeze. "  

 (E. Claparede - " Psihologie 

de l`enfant " ) 

 

 Jocul, prieten nelipsit 

al copilului reprezintă pentru 

perioada preşcolară 

principala activitate, fiind o 

formă de manifestare 

internaţională, fără bariere 

geografice şi religioase, o 

activitate care îi reuneşte pe 

copii şi în acelaşi timp îi 

reprezintă. În decursul 

jocului copilul acţionează 

asupra obictelor din jur, 

cunoaşte realitatea, îşi 

satisface nevoia de mişcare, 

dobândeşte încredere în 

forţele proprii, îşi 

îmbogăţeşte 

cunoştinţele.Manifestându-şi 

dorinţa de a participa la viaţa 

şi activitatea celor din jur, 

copilul işi asumă rolul de 

adult, reproducând 

activitatea şi raporturile lui cu 

ceilalţi oameni. Jocul este în 

acest fel social prin natura lui. 

Însuşi posibilitatea de a-şi 

imagina realitatea, de a o 

reflecta, reprezintă pentru 

copil sensul jocului. Prin 

această activitate copilul îşi 

satisface nevoile prezente şi 

se pregăteşte de viitor.  

            Jocul este activitatea 

de bază în grădiniţă şi 

cuprinde toate ariile de 

activitate, realizând procesul 

de învăţare într-un mod 

atractiv, antrenant şi uşor 

asimilabil de către copil. 

            Concepţia 

moderna asupra educaţiei 

preşcolare presupune 

folosirea din plin a învăţării 

dirijate și spontane 

considerând învăţarea drept 

acțiunea principala a 

dezvoltării inteligentei 

copilului și o normare de 

bază a procesului de largă 

socializare a copilului . 

Învăţarea are , în acest 

sens ,un conţinut foarte larg 

și este strâns legată de 

latură psihică și socială a 

personalităţii copilului.În 

lumina acestei 

concepții ,învăţarea nu este 

îndreptată  spre 

achiziționarea de cunoştinţe 

verbale și nu este înțeleasa 

ca o activitate bazata pe 

operaţii abstracte, ci se 

sprijină pe structura concretă 

a gândirii copilului. Abia la 

vârstă preşcolară mai mare, 

când structura psihicului 

copilului trece din planul 

acțiunii în planul 

vorbirii ,învăţarea 

dobândeşte caracterele de 

învățare propriu-zisă și 

servește la formarea și 

sistematizarea cunoştinţelor 

elementare în anumite 

domenii. 

           Baza învăţământului 

preşcolar trebuie să o 

constituie activitatea 

operaţional-activă a 

copilului,care îi oferă 

copilului prilejul de inițiativă 

și experiență - constituind o 

bază pentru formularea 

verbală a cunoştinţelor. 

           Se ştie că  învăţarea 

este uneori obositoare-dacă 

nu intelectual, cel puțin fizic. 

De aceea, introducând cu 

mult tact ,cu pricepere, 

activități de joc, creăm o 

legătură ,o continuitate cu 
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perioada de vârstă 

anterioară , iar prin reușită 

acțiunii întreprinseși dăm 

copilului satisfacții , îi captăm 

pentru mai departe intelectul, 

îi înviorăm. 

         În fragedă copilărie, 

învăţarea este naturală și 

spontană. Curiozitatea și 

gândirea care-l stimulează în 

joc sunt parte integrată din 

plăcerea sa de a învăța.Prin 

joc ,copilul se aventureza în 

necunoscut, încercând să 

vadă cât poate să 

construiască de înalt un turn 

din cuburi; câte obiecte 

diferite poate modela din 

plastilină , testând astfel și 

materialul de joc și pe sine . 

De aceea  

abstracte, ci se sprijină pe 

structura concreta a gândirii 

copilului. Abia la vârstă 

preşcolară mai mare, când 

structura psihicului copilului 

trece din planul acțiunii în 

planul vorbirii ,învăţarea 

dobândeşte caracterele de 

învățare propriu-zisă și 

servește la formarea și 

sistematizarea cunoştinţelor 

elementare în anumite 

domenii încrederii în sine a 

copilului, cât și dorinţa de 

autodepășire, lăsând-i la 

îndemâna libera opțiune, 

libera direcționare, fantezia 

și imaginaţia. 

          Îmbinarea judicioasă a 

elementelor de joc cu cele 

de învățare constituie un 

mijloc  important de pregătire 

psihologică a copilului pentru 

școală. 

         Jocul de asemenea, 

trebuie îndrumat de adult, 

fără ca prin aceasta 

spontaneitatea copilului să 

fie stingherită. 

         Rolul educatoarei 

consta in orientarea si 

conducerea jocului nu numai 

pentru clarificarea scopurilor 

urmărite, dar și pentru 

sporirea efortului conștient în 

direcționarea efectelor 

educative. 

         În funcţie de 

particularități de vârstă ale 

preșcolarilor, însuși procesul 

de învățare prezintă anumite 

particularitățile. Aceste 

particularități sunt, de fapt, 

un rezultat al legăturilor ce 

se stabilesc între joc și 

învăţare pe parcursul 

perioadei preşcolare. 

Aceasta corelație între cele 

două forme de activitate nu 

rămâne constantă. Ca regula 

generală, pe măsura ce se 

trece de la o grupa 

preşcolară la alta, activităţile 

obligatorii câștiga termen din 

ce in ce mai mult. Chiar și în 

jocurile copiilor, motivele 

învăţării la scoală încep să 

apară net exprimate(la 

preşcolarii mari). La aceasta 

vârstă copii manifestă un vis 

interesant pentru o forma 

mai organizată de activitate, 

pentru învățătura, ceea ce 

dovedește ca ei au atins sub 

aspectul dezvoltării psihice 

nivelul corespunzător spre a 

putea intra în școală. 

        Corelația dintre joc și 

învățare la diferite etape ale 

vârstei preşcolare este 

condiționată de nivelul 

general de dezvoltare 

psihică a copilului. Dar pe 

măsura introducerii treptate 

a elementelor de învățare, se 

produc schimbări vizibile în 

activitatea psihică a copilului; 

la vârstă preşcolară mică 

asimilare cunoştinţelor și 

formarea deprinderilor în 

cadrul activităţilor obligatorii 

sunt indispensabil legate de 

joc.  Copilul manifestă 

tendința de a transforma în 

joc activităţile programate de 

educatoare pentru a-i 

transmite cunoștința și a-i 

forma deprinderilor. De pilda 

copilul mânuiește cu multă 

plăcere creionul pe hârtioara 

fără intenția de a "desena" 

ceva. Pe el îi captivează 

însuși procesul operării cu 

creionul, faptul , că, trasând 

cu creionul pe hârtie diferite 

linii întortocheate. La fel se 

întâmpla și cu celelalte 

activităţi. Pe el nu-l 

interesează încă obținerea 

unui anumit rezultat, de 

exemplu, prin așezarea 

cuburilor realizarea unei 

construcții, prin modelarea 

plastilinei confecționarea 

unei jucării. De asemenea, 
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asimilarea cunoştinţelor și 

însușirea deprinderilor nu 

constituie pentru copil o 

problema de rezolvat. Cu 

toate acestea, prin îmbinarea 

elementelor de învățare cu 

cele de joc copilul îşi 

însușeste unele cunoştinţe și 

face pași în direcția formării 

deprinderilor de muncă 

intelectuală. 

         Aceasta particularitate 

psihologică a învăţării la 

vârstă preşcolară unică face 

necesară includerea 

"procedeelor de joc" în 

desfășurarea activităţilor 

obligatorii. Pe aceasta cale 

se captează mai uşor atenţia, 

se intensifică procesele de 

analiza și sinteza, se 

dirijează mișcările și acțiunile, 

se menține viu interesul 

copiilor pentru activitatea 

desfășurată Jocul devine 

astfel un important mijloc 

pentru însușirea 

cunoştinţelor și deprinderilor, 

dacă este îmbinat în mod 

rațional cu elemente de 

învățare. 

          Jocurile și învăţarea 

sunt formele de activitate 

sub influența cărora copilul 

preşcolar se formează și se 

dezvoltă. Intre aceste forme 

există o strânsă legătură. La 

diferite etape ale vârstei 

preșcolare ,corelația dintre 

joc și învăţare se realizează 

în forme specifice. La vârsta 

preșcolara mică jocul ocupă 

în preocupările copilului locul 

central. Chiar și învăţarea 

implica anumite elemente de 

joc. Totuși în formele cele 

mai simple motivele învățării 

încep să se constituie chiar 

și la preșcolarii mici. 

         Aceste motive nu sunt 

dominante față de motivele 

jocului. La preșcolarii din 

grupa mijlocie și din cea 

mare, interesul pentru 

învăţare creste din ce în ce 

mai mult. Cu toate acestea 

jocul nu-și pierde din 

însemnătate nici la aceasta 

vârstă. El rămâne și mai 

departe tipul fundamental de 

activitate preşcolară, care 

îndeplineşte importanța 

funcției educative. Astfel, în 

procesul jocului, copilul îşi 

însușeste mai bine 

semnificația sociala și îşi 

formează mai uşor unele 

deprinderi practice 

elementare.(De pilda, in 

cadrul unor jocuri, preşcolarii 

confecționează din diferite 

materiale cadouri pentru alţii). 

            "Prin joc , ca 

activitate instructiv- 

educativă , se realizează 

adaptarea copilului la 

învăţarea sistematică, prin 

libera manifestare a spiritului 

de independenta în 

efectuarea diferitelor 

activităţi, jocuri simulând la 

maximum activismul 

copilului." 

       (El. Pop, „Jocuri si alte 

activităţi la alegerea copiilor" 

in "Programul grădiniţei”, in 

"Jocuri si alte activităţi 

alese " -  supliment al 

revistei pedagogice, 

Bucureşti 1976,pag 11) 

           În literatura 

pedagogică, ca mijloc de 

instruire și educare, jocul 

este cunoscut sub numele 

de joc didactic-forma de 

învăţare prin joc. 

           Ca mijloc de învăţare, 

jocul contribuie la 

dezvoltarea intelectuală a 

copiilor,prin el procedeul 

luând cunoștința cu 

observațiile și fenomenele 

lumii înconjurătoare, 

proprietățile, relaţiile și 

raporturile dintre ele, 

învățând să le denumească. 

Tot în cadrul jocului se 

dezvoltă percepţia, 

imaginaţia, memoria, 

gândirea etc. ; copiii îşi pot 

exprima în joc 

impresiile ,descoperirile și 

stările afective jocul - ca 

forma a învăţării-contribuind 

astfel la dezvoltarea 

proceselor și însușirilor 

psihice. 

              Jocul creează 

premisele comportării 

conștiente a copiilor, condiție 

esențiala a învățării. 

Indiferent de forma pe care o 

îmbracă, jocul dezvoltă 

capacitatea de cunoaștere a 

copilului, cultivă sentimentele 
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dintre cele mai variate, 

educă voința, pune bazele, 

însușiri personalității, încât 

toate aceste modificări 

apărute în viața psiho-fizică 

au o înrâurire pozitivă asupra 

desfășurării tot mai eficiente 

a activității organizate în 

scopul învățării .Relațiile 

dintre învățarea sistematică 

și joc este suportul pe care 

se sprijină întreaga activitate 

instructiv-educativa din 

grădinița. 

 Participarea activa, 

opționala si libera la jocuri a 

copilului duce permanent la 

învățarea noului, învățarea 

sistematica la aceasta vârsta 

nu poate fi conceputa in 

afara jocului.  
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IMPORTANȚA EDUCAȚIEI LA VÂRSTELE TIMPURII 

 
Profesor pentru educație timpurie Hîrțan Ana, 

 Colegiul Tehnologi „Spiru Haret” Piatra Neamț 
 
 

 
 Vorbind la nivel de 

concept pedagogic 

fundamental, educația 

definește un tip de activitate 

psihosocială ( pentru că se 

desfășoară în societate și 

are la cei doi poli ai săi omul: 

educatorul și educabilul), 

care are funcție de formare 

și dezvoltare a personalității, 

cu o structură bazată 

permanent pe legătura dintre 

educator- educabil, 

proiectată prin finalitățile 

educației, realizată prin 

valorificarea tuturor 

conținuturilor și formelor 

generale ale educației, în 

context deschis, în cadrul 

sistemului și al procesului de 

învățământ.  

 Ideea de educaţie 

timpurie se raportează la 

două măsuri: 

•  iniţierea activităţilor 

instructiv- educative la 

preşcolari; 

•  necesitatea de 

instruire şi informare a 

familiilor cu privire la 

copilul mic şi 

preşcolar. 

 Putând fi tradusă cu 

„cei şapte ani de acasa”, 

avem certitudinea că 

educaţia timpurie este un 

process foarte important dar 

totodată dificil, deoarece 

mijloacele de educare 

trebuie să fie în raport cu 

vârsta educabilului, aptitudini 

şi stare de sănătate (fizică, 

afectiv-emoţională, psihică; 

toate acestea au importanţă 

în formarea copilului). 

               Conceptul de 

educaţie timpurie, acum 

două decenii, viza instruirea 

anterioară etapei de 

şcolarizare a copilului, etapă 

desfăşurată între 3-6 ani. 

Educaţia timpurie era 

apreciată ca o activitate 

organizată, realizată în 

clădiri specifice – grădiniţe, 

denumită 

educaţie/învăţământ 

preşcolar. 

              Conferinţa Mondială 

de la Jomtien (Thailanda) din 

1990 - Educaţia pentru toţi - 

a înglobat o noţiune nouă: 

cea de “lifelong learning”, dar 

şi noţiunea ca instruirea să 

înceapă odată cu apariţia 

copilului pe lume. Aşadar, 

noţiunea s-a extins, 

ajungând la vârsta de 2 ani, 

fiind prezentat prin 

“dezvoltarea timpurie a 

copilului” – cuprinzând astfel 

instruirea, ocrotirea şi 

sănătatea. 

Educaţia timpurie se 

raportează la fazele de 

învăţare ale preşcolarului 

până la 6 ani și presupune, 

în sensul mai larg, 

dezvoltarea copilului, 

învăţare, îngrijire şi protecţie. 

Această perioadă este cea 

mai importantă deoarece 

copiii cresc iute, iar 

activitatea de înaintare este 

ignorată în acest stadiu, fiind 

foarte greu şi scump de a 

echilibra mai târziu aceste 

deficite. Așadar este 

important să ne amintim că 

fiecare copii se dezvoltă într-

un ritm propriu, în consecinţă 

nu trebuie modelat după o 

forma preconcepută, ci 

trebuie susţinut să-şi 

manifeste personalitatea 

originală şi nu în utlimul rând 

pentru că personalitatea 

copilului să se realizeze total 

el are nevoie de adulţi care 

să-l ghideze cu dragoste şi 

răbdare, fără a-l supune unor 

constrângeri tiranice. 
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Oferta educaţională 

modernă, văzută prin prisma 

educaţiei timpurii oferă: 

             - pentru copii: 

posibilitatea dezvoltării 

individuale ale personalităţii; 

alegerea liberă a jocului; 

dezvoltarea independenţei în 

gândire şi acţiune; afirmare 

liberă; creşterea stimei de 

sine; respectul faţă de sine şi 

autoaprecierea adecvată; 

dezvoltarea relaţiilor; confort 

psihologic; capacităţi de a 

identifica şi rezolva 

probleme; însuşirea de a fi 

creativi, inventivi. 

              - pentru familie: 

conştientizarea rolului de 

partener egal şi echitabil în 

procesul educaţional, alături 

de grădiniţă; acceptarea ideii 

de responsabilitate; 

însuşirea de abilităţi noi 

parentale. 

              -  pentru 

educatoare: participare şi 

implicare; receptarea 

continuă a noului; empatie; 

comunicabilitate; deschidere; 

flexibilitate; evaluarea 

permanentă a copilului; 

schimbarea de mentalitate. 

              - pentru societate: 

conştientizarea, acceptarea 

şi respectarea drepturilor 

copilului; schimbări de 

mentalităţi, o nouă concepţie 

educaţională, aceea a 

copilului văzut ca un membru 

al comunităţii; dezvoltarea 

relaţiilor de tip democratic. 

Tot ce se întâmplă în 

primii ani de viaţă ai copilului 

este definitoriu pentru 

progresul său imediat şi 

pentru viitorul său. Educaţia 

timpurie vizează această 

perioadă fundamentală 

pentru dezvoltarea creierului, 

determinând progrese în 

formarea capacităţilor 

cognitive, fizice, lingvistice, 

sociale, emoţionale ale 

copiilor. La baza tuturor 

schimbărilor ce au loc 

asupra domeniilor de 

dezvoltare ale copilului stă 

interacţiunea acestuia cu 

oamenii, lucrurile din jur. 

Perioada preşcolară 

este cea mai importantă 

perioadă pentru însuşiri 

educaţionale, de evoluţie a 

gândirii copilului. El atinge 

obiecte, le combină, dar 

concomitent lucrează, judecă 

acţiunea şi o verbalizează. 

Cel mic este mijlocul 

dezvoltării a operaţiilor 

gândirii, fiind un cercetător 

care investighează mediul 

înconjurător. Cunoscând cât 

mai bine copilul, ştim să îi 

asigurăm o dezvoltare fizică 

şi psihică optimă, care îl va 

ajuta la activităţile şcolare 

ulterioare. Cunoaşterea 

psihologică a copiilor în 

vederea integrării în 

activitatea şcolară înseamnă 

formare, antrenare şi 

cultivare de abilităţi, 

deprinderi, atitudini şi 

modalităţi acţionale, 

disponibilităţi motivaţionale 

afective care să-l facă apt pe 

copii pentru a face faţă 

solicitărilor specifice 

situaţiilor cu care se va 

confrunta în debutul 

şcolarităţii. 

A umaniza copilul 

poate fi posibil doar  

interacţionând cu adultul. 

Fără această interacţiune cu 

un adult, cunoştinţele sunt 

haotice şi nu sunt 

semnificative în cadrul 

conţinutului socio-cultural al 

mediului. 

Cercetările ştiinţifice 

stabilesc importanţa 

promovării sănătoase în 

decursul primilor ani şi 

dovedesc că programele de 

atenţie integrate în 

dezvoltarea timpurie oferă o 

oportunitate extraordinară de 

a evita sau modera 

problemele de dezvoltare, 

aducând astfel beneficii 

durabile indivizilor şi 

societăţii. 

Necesitatea educaţiei 

timpurii de la cea mai mică 

vârstă este clară, deoarece 

până la 3 ani copilul este 

disponibil pentru progrese 

uriaşe privind capacitatea sa 

mentală, socială şi 

emoţională, astfel că 

educaţia timpurie aduce un 

aport foarte important la 

dobândirea atitudinilor 

pozitive şi motivaţiei pentru 
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activitatea şcolară, 

îmbunătăţeşte abilitatea 

intelectuală a copilului pe 

termen scurt şi schimbă 

percepţia  celorlalţi asupra 

potenţialului copilului. 

Educaţia timpurie 

susţine dezvoltarea 

abilităţilor sociale ale copiilor, 

independent de mediul lor de 

provenienţă, atunci când 

instituţiile preşcolare 

promovează calitatea şi 

incluziunea, având efecte 

pozitive asupra integrităţii 

sociale a adolescentului şi 

adultului de mai târziu. 

Studiile au stabilitul că 

acei copiii care au beneficiat 

de o educaţie timpurie 

adecvată, deşi provin din 

medii socio– economice 

defavorizate, parcurg un 

traseu şcolar mai lung, au o 

dorinţă mai mare de a fi 

integraţi în societate, au mai 

puţini ani de repetenţie şi 

rate mai scăzute de abandon, 

însă condiţia esenţială 

pentru obţinerea unor 

progrese în dezvoltarea 

copilului este  frecventarea 

unei instituţii, precum şi 

durata acestei frecventări. 

 Perioada educaţiei 

timpurii este cea mai 

importantă pentru 

dezvoltarea personalităţii 

copilului și în concluzie, 

pentru buna reuşită a 

educaţiei la vârstele timpurii, 

trebuie să ţinem cont de 

faptul că fiecare copil este 

unic, având propriile sale 

origini, propria sa istorie 

dinainte de a se naşte, 

propria sa personalitate 

irepetabilă. 

Conform Raportului 

de monitorizare globală a 

Educației pentru Toţi ( 2007 ), 

educația timpurie sprijină 

supravieţuirea, creșterea , 

dezvoltarea şi învăţarea 

copiilor de la naştere până la 

intrarea în ciclul primar 

( formal, informal şi 

nonformal ) şi include 

sănătatea, nutriţia, igiena, 

dezvoltarea cognitivă, 

socială, fizică şi emoţională a 

lor”, așadar investiţia în 

educaţia timpurie este cea 

mai rentabilă investiţie în 

educaţie. 

 Ca direcţii prioritare, 

recomandăm tratarea în 

totalitate a preşcolarului şi a 

formării sale, nediscriminând 

educaţia, implicând familia şi 

comunitatea în educarea lui, 

dezvoltând politici educative 

de responsabilizare, ca şi 

dezvoltarea organismelor 

societăţii civile promovând 

alternative educaţionale 

pentru vârsta timpurie de 0- 

3 ani. 
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EVALUAREA STILURILOR EDUCATIONALE PARENTALE 

-STUDIU DE SPECIALITATE –  

 
Profesor pentru învățământul primar Gurgu Maria Laura 

Școala Gimnazială ,,Alexandru Ioan Cuza” Roman, Jud Neamț 

 
 
       Pentru evaluarea 

stilurilor educaţionale 

parentale de către elevi, am 

construit un chestionar 

care,in varianta finală,a avut 

26 de itemi. Elevii au 

răspuns la fiecare item prin 

DA sau Nu.Itemii au fost 

formulaţi astfel incât sa 

coteze pentru unul sau altul 

dintre cele patru stiluri 

educaţionale a căror 

descriere a fost preluată din 

literatura de 

specialitate(Maria Nicoleta 

Turliuc,2004).Ne referim la : 

stilul autoritar (control 

puternic,punitiv,utilizând 

forţa ,nivel redus al 

exprimării afectivitaţii faţă de 

copii,atitudine a părinţilor 

orientată spre obedienţa 

copiilor), stilul autorizat 

(caracterizat prin afecţiune 

puternică în relaţiile dintre 

părinţişi copii prin 

administrarea raţională a 

pedepsei şi a recompensei 

cu motivarea 

gestului,direcţionarea 

activitatii copiilor,prin 

implicarea acestora în 

deciziile importante pentru 

familie), stilul permisiv 

(caracterizat printr-un grad 

scăzut de control şi un nivel 

ridicat al afectivitătii faţă de 

copii,precum şi prin tendinţa 

părinţilor de a ceda în faţa 

copiilor), respectiv stilul 

neglijent (caracterizat printr-

un slab control al conduitei 

copiilor ,printr-un nivel redus 

al afecţiunii).  

             Iniţial chestionarul a 

cuprins 29 de itemi. Aceştia 

au fost incluşi intr-o listă care 

a fost oferită, împreună cu 

instrucţiuni şi cu scurte 

descrieri ale celor patru 

stiluri educaţionale 

operaţionalizate,unui număr 

de zece profesori,consideraţi 

experţi. Aceştia au avut 

sarcina de a citi cu atenţie 

fiecare item şi de a-l distribui 

pentru unul dintre stilurile 

parentale descrise. În urma 

analizei clasificărilor facute 

de profesori, 5 itemi au fost 

eliminaţi,datorita faptului că 

experţii i-au alocat în mod 

variat :unii stilului 

neglijent,alţii stilului 

permisiv,iar alţii ambelor 

stiluri. Pe lotul de elevi pe 

care am efectuat cercetarea 

propriu-zisa,valorile 

coeficientului de consistenţă 

internă Alpha Cronbach 

pentru scalele 

corespunzătoare celor patru 

stiluri educaţionale parentale 

au fost :0,72 pentru stilul 

autoritar ; 0,69 pentru stilul 

democratic ;0,65 pentru stilul 

permisv,respectiv 0,67 

pentru stilul neglijent.Valorile 

modeste ale consistenţei 

interne se explică prin 

numarul scăzut de itemi din 

fiecare scală.Valorile 

obţinute au fost 

considerate ,însă,satisfăcăto

are pentru scorurile cercetării 

noastre. 

În cazul chestionarului 

pentru evaluarea stilurilor 

educaţionale parentale,au 

fost calculate patru 

scoruri,câte unul pentru 

fiecare dintre cele patru 

stiluri educaţionale 

operaţionalizate prin itemii 

chestionarului. Itemii 

corespunzători celor patru 

stiluri educaţionale parentale 

sunt: pentru stilul autoritar: 1, 

5, 11, 13, 20, 21, 24; pentru 
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stilul autorizat: 4, 12, 15, 16, 

19, 23, 26; pentru stilul 

permisiv: 6, 7, 14, 22, 25; 

pentru stilul 

neglijent:2,3,8,9,10,17,18 

Răspunsurile subiecţilor la 

itemi au fost cotate, 

acordându-se câte un punct 

în cazul alegerii variantei DA 

si zero puncte în cazul 

alegerii variantei NU. Apoi au 

fost însumate cotele itemilor 

corespunzători fiecarei dintre 

scale,astfel obţinându-se 

scorurile pentru fiecare scală. 
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Chestionarul pentru evaluarea stilurilor educaţionale parentale 

 NU DA 

1 Părinţii mei spun deseori:,,Vei face acest lucru pentru că aşa spun(em) eu(noi)”.    

2 Pentru parinţii mei,între disciplină şi pedeapsă nu există nicio diferenţa.   

3 Părinţii mei sunt indiferenţi faţă de stările mele emoţionale.   

4 Părintii îmi ascultă întotdeauna opinia,înainte de a lua o decizie importantă pentru 
familia noastră. 

  

5 Părinţii mei încearcă permanent să-mi impună ce să fac sau cum să mă comport.   

6 Deseori,am refuzat să respect indicaţiile părinţilor.   

7 Părinţii mei au pus rareori în practică ameninţările cu pedeapsa,chiar şi atunci când 
nu am răspuns cerinţelor lor. 

  

8 Părinţii mei  nu obişnuiesc să-şi exprime afecţiunea faţă de mine.   

9 Nu am o idee clară cu privire la regulile din familia mea.   

10 Părinţii mei nu prea îmi controlează activitatea şcolară sau prietenii cu care 
umblu,lăsându-mă să fac totul de capul meu. 

  

11 Părinţii mei sunt cei care stabilesc aspectele în legătură cu care putem sta de vorbă 
sau cele care nu pot fi negociate. 

  

12 Părinţii mei spun frecvent cum aş putea proceda într-o problemă,dar nu îmi impun 
niciodată ce să fac. 

  

13 În concepţia părinţilor mei,copiii nu trebuie să aibă niciun cuvânt de spus în crearea 
regulilor familiei. 

  

14 Uneori,am avut probleme(de exemplu,la şcoală sau cu prietenii),pe care părinţii mei 
le-au trecut cu vederea. 

  

15 Părinţii mei au ezitat să utilizeze forţa fizică(bătaia),pentru a mă aduce ,,pe calea cea 
bună”. 

  

16 Părinţii îmi permit frecvent să negociez cu ei anumite aspecte legate de sarcinile 
mele sau de lucrurile pe care vreau sa mi le cumpăr. 

  

17 Părinţii mei obişnuiesc să mă lase să vin târziu în casă.   

18 De obicei,părinţii nu mă întreabă unde mă duc,atunci când plec de acasă.   

19 Părinţii mă consultă frecvent atunci când vine vorba despre stabilirea programului 
pentru week-end. 

  

20 Părinţii mei au deseori sentimentul că am abuzat de bunăvoinţa şi de înţelegerea lor.   

21 Părinţii îmi spun deseori că trebuie să fac ceea ce hotărăsc ei,deoarece eu sunt 
copil,iar ei sunt părinţi. 

  

22 Au fost situaţii în care chiar dacă am greşit,părinţii m-au iertat,spunând că sunt doar 
un copil. 

  

23 Părinţii mei obişnuiesc să-mi explice de ce m-au pedepsit,atunci când am greşit.   

24 Părinţii mă obligă să fac anumite activităţi,fără a-i interesa daca îmi plac sau nu.   

25 Părinţii nu mă ceartă,atunci când obţin o notă foarte mică la şcoală.   

26 Părinţii obişnuiesc să-mi ceară părerea atunci când vor să facă o schimbare în casă.   
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EDUCAȚIE INOVATOARE PRIN ERASMUS+:  

TEHNOLOGIE, AI ȘI CREATIVITATE ÎN SALA DE CLASĂ 

 

 

Profesor -metodist dr. Elena-Roxana Irina, 

Casa Corpului Didactic Neamț 

 

 

 

Casa Corpului 

Didactic Neamț a obținut 

acreditarea Erasmus+ pentru 

o perioadă de 5 ani (cod 

acreditare: 2020-1-RO01-

KA120-SCH-095554) și, în 

calitate de lider de consorțiu, 

coordonează proiecte de 

mobilitate pentru elevi și 

cadre didactice din 

învățământul preuniversitar. 

În cadrul programului 

Erasmus+, Acțiunea Cheie 1 

– Educația Școlară (SCH), 

prin proiectul cu codul 2024-

1-RO01-KA121-SCH-

000211141, am participat la 

cursul de formare 

„Innovative Learning: 

Digitalisation & Web 

Tools”, desfășurat în 

perioada 16–20 iunie 2025, 

în Grecia. Tema principală a 

cursului a vizat integrarea 

instrumentelor digitale 

moderne și a inteligenței 

artificiale în educație, în 

vederea sprijinirii 

transformării digitale a 

procesului didactic. 

Cursul a fost organizat într-

un cadru internațional, 

reunind participanți din mai 

multe țări europene, și s-a 

desfășurat într-un format 

interactiv, cu accent pe 

aplicabilitate practică și 

învățare colaborativă. 

• Ziua 1: A fost 

dedicată metodelor de 

design al conținutului 

educațional digital, 

utilizând instrumente 

precum mind mapping 

și word cloud, care 

facilitează 

organizarea logică și 

vizuală a informațiilor. 

• Ziua 2: A avut în 

prim-plan povestirea 

digitală și gamificarea 

în educație. 

Participanții au creat 

activități didactice 

interactive folosind 

platforme precum 

Kahoot, Wordwall, 

Genially, Edpuzzle și 

GooseChase, menite 

să stimuleze motivația 

și implicarea elevilor. 

• Ziua 3: A abordat 

tema realității 

augmentate în 

educație, cu aplicații 

practice pe 

platformele 

BookCreator și 

Artutor, care permit 

dezvoltarea de 

conținuturi 

educaționale 

captivante și 

personalizate. 

• Ziua 4: A fost 

concentrată pe 

explorarea aplicațiilor 

bazate pe inteligență 

artificială. Am lucrat 

cu instrumente 

precum ChatGPT, 

Curipod, Diffit, 

Magic School, 

QuestionWell, 

învățând cum pot fi 

utilizate pentru 

planificarea lecțiilor, 

adaptarea 

materialelor 

educaționale și 

sprijinirea unei 

învățări centrate pe 
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elev. S-a discutat, de 

asemenea, despre 

limitele și 

responsabilitățile 

asociate folosirii AI în 

educație. 

• Ziua 5: A fost 

rezervată elaborării de 

proiecte de învățare 

interactive, folosind 

aplicații precum 

ChatterPix, 

Storyjumper și 

Powtoon. Ziua s-a 

încheiat cu evaluarea 

finală a cursului și 

acordarea 

certificatelor de 

participare. 

În urma participării la 

această mobilitate, am 

acumulat cunoștințe și 

abilități practice esențiale 

privind utilizarea 

instrumentelor digitale 

inovatoare în procesul 

educațional. Printre 

competențele dezvoltate se 

numără: 

• Integrarea povestirii 

digitale în lecții, pentru a 

spori interesul și implicarea 

elevilor; 

• Crearea de activități 

gamificate și atractive cu 

ajutorul platformelor 

Kahoot, Wordwall, 

Genially; 

• Utilizarea aplicațiilor 

de realitate augmentată 

(BookCreator, Artutor) în 

proiectarea de conținut 

educațional modern; 

• Dezvoltarea 

competențelor digitale  

• avansate în utilizarea 

inteligenței artificiale pentru 

planificarea lecțiilor și 

generarea de resurse 

personalizate (ex. 

ChatGPT, Curipod, Magic 

School, Diffit, 

QuestionWell); 

• Înțelegerea modului în 

care AI poate sprijini o 

educație centrată pe elev, 

dar și conștientizarea 

limitărilor și a 

responsabilităților legate de 

utilizarea acesteia; 

• Îmbunătățirea 

capacității de organizare a 

conținutului digital, a 

colaborării în contexte 

internaționale și a reflecției 

pedagogice, prin 

completarea zilnică a 

jurnalului reflexiv. 

Participarea la acest curs 

a avut un impact semnificativ 

asupra dezvoltării mele 

profesionale. Competențele 

dobândite vor contribui direct 

la proiectarea unor lecții 

moderne, interactive și 

adaptate nevoilor actuale ale 

elevilor. De asemenea, voi 

integra aceste cunoștințe în 

activitatea mea didactică 

zilnică și în formarea 

colegilor, promovând 

inovația educațională și 

învățarea digitală în 

comunitatea mea 

profesională. 

 

 

 

 

 
„Proiect finanțat prin programul Erasmus+ 

al Uniunii Europene. Conținutul acestui 

material reflectă doar opinia autorului, iar 

Comisia Europeană nu este responsabilă 

pentru modul în care sunt utilizate 

informațiile conținute.” 
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DIGITALIZAREA EDUCAȚIEI: PERSPECTIVE ȘI EXPERIENȚE DINTR-UN 

CURS ERASMUS+ DEDICAT INOVĂRII TEHNOLOGICE 

 

 

Informatician Ovidiu Mâță, 

Casa Corpului Didactic Neamț 

 

 

 

În era digitală în care 

ne aflăm, integrarea 

tehnologiilor avansate în 

educație este mai mult decât 

o necesitate — este o 

provocare și o oportunitate 

pentru toate părțile implicate 

în procesul de învățare.  

În acest context, am 

avut privilegiul de a participa 

la cursul internațional 

„Innovative Learning: 

Digitalisation & Web 

Tools”, organizat în Grecia 

în iunie 2025, în cadrul 

programului Erasmus+. 

Casa Corpului 

Didactic Neamț, instituție 

acreditată Erasmus+, a 

facilitat această mobilitate 

care a reunit specialiști din 

diverse țări europene, 

oferindu-ne posibilitatea să 

explorăm și să testăm o 

serie de instrumente digitale 

și aplicații AI destinate 

educației școlare. 

Pe durata celor cinci zile, 

cursul a combinat teoria cu 

practica, prezentând un 

spectru larg de tehnologii 

digitale. 

• Design educațional 

vizual: Am început cu 

metode precum mind 

mapping și word 

cloud, care facilitează 

organizarea și 

transmiterea clară a 

informației. Aceste 

instrumente nu doar 

stimulează 

creativitatea, ci și 

susțin o gândire logică 

esențială în orice 

domeniu, inclusiv 

informatică. 

• Gamificare și 

storytelling digital: 

Platforme precum 

Kahoot, Wordwall 

sau Genially au fost 

analizate și testate 

pentru potențialul lor 

de a transforma 

lecțiile în experiențe 

interactive și 

captivante, sporind 

motivația elevilor. 

• Realitate 

augmentată: Prin 

aplicații ca 

BookCreator și 

Artutor, am explorat 

modalități de a crea 

conținut educațional 

multimedia, care 

stimulează învățarea 

multisenzorială și 

oferă o abordare 

modernă, adaptată 

noilor generații. 

• Inteligență 

artificială:  

• O parte esențială a 

cursului a fost 

dedicată aplicațiilor 

AI, precum ChatGPT, 

Diffit și Magic 

School. Am analizat 

modul în care AI 

poate sprijini 

personalizarea 

lecțiilor, generarea 

rapidă a materialelor 

educaționale și 

monitorizarea 

progresului elevilor, 

dar și 

responsabilitățile etice 

și tehnice implicate. 
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• Creare de conținut 

multimedia: În ultima 

zi, am realizat 

proiecte interactive cu 

instrumente precum 

Powtoon și 

Storyjumper, 

consolidând abilitățile 

necesare pentru 

producerea de 

resurse educaționale 

atractive și eficiente. 

Această experiență a fost 

extrem de valoroasă: am 

învățat să evaluez nu doar 

funcționalitatea acestor 

instrumente, ci și 

compatibilitatea lor cu 

infrastructura școlară 

existentă, securitatea datelor 

și modul în care pot fi 

integrate în sistemele 

educaționale locale. Am 

conștientizat importanța unei 

colaborări strânse între 

cadrele didactice și 

specialiștii IT pentru a 

asigura o implementare 

eficientă și sustenabilă a 

tehnologiilor digitale în școli. 

Totodată, am aprofundat 

aspecte legate de protecția 

datelor și etica utilizării 

inteligenței artificiale, teme 

esențiale într-o lume 

digitalizată. 

Participarea la acest curs 

Erasmus+ a fost o 

experiență deosebită, care a 

consolidat competențele 

tehnice necesare pentru a 

susține transformarea 

digitală în educație. Viziunea 

tehnologică, combinată cu 

înțelegerea pedagogică, 

permite dezvoltarea unor 

medii de învățare moderne, 

interactive și centrate pe 

nevoile elevilor. 

 

 

 

 

 
„Proiect finanțat prin programul Erasmus+ 

al Uniunii Europene. Conținutul acestui 

material reflectă doar opinia autorului, iar 

Comisia Europeană nu este responsabilă 

pentru modul în care sunt utilizate 

informațiile conținute.” 
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